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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general evaluar el efecto de la
aplicacién de las situaciones didacticas de Brousseau en el mejoramiento de
las competencias en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel
de la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades - UNAP, Iquitos
2021. La metodologia utilizada fue disefio de campo y cuasi experimental. La
recoleccion de informacion estuvo fundamentada en dos técnicas, la prueba
de desempefio y la rubrica. La muestra estuvo constituida por los estudiantes
matriculados en la asignatura Matematica Il, distribuidos en un grupo
experimental con 30 estudiantes y grupo de control con 30 estudiantes, para
un total de 60 estudiantes. Los resultados indican que, la aplicacion de las
situaciones didacticas de Brousseau mejora significativamente las
competencias en el area de matematicas, luego de la comparacién de la
situacion inicial y final, la cual demostr6 cambios estadisticamente
significativos (p < 0.05). Se concluye que la aplicacion de situaciones
didacticas de Brousseau mejora significativamente la resolucioén de problemas
de regularidad, equivalencia y cambio en los estudiantes, mejorando sus
competencias en el area de matematicas.

Palabras Clave: competencias matematicas, didacticas, regularidad,
equivalencia, cambio.
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ABSTRACT

The present study aimed to evaluate the effect of applying Brousseau's
didactic situations on improving mathematics competencies among first-level
students of the Faculty of Education and Humanities - UNAP, Iquitos 2021.
The methodology used was a field and quasi-experimental design. Data
collection was based on two techniques: a performance test and a rubric. The
sample consisted of students enrolled in the Mathematics Il course, divided
into an experimental group with 30 students and a control group with 30
students, for a total of 60 students. The results indicate that the application of
Brousseau's didactic situations significantly improves competencies in
mathematics, as evidenced by a comparison between the initial and final
situations, which showed statistically significant changes (p < 0.05). It is
concluded that the application of Brousseau's didactic situations significantly
enhances the resolution of problems related to regularity, equivalence, and
change, thereby improving students' competencies in mathematics.

Keywords: mathematical competencies, didactics, regularity, equivalence,
change.
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INTRODUCCION

En educacién, las innovaciones didacticas pueden incluir, por ejemplo,
métodos de ensefianza, materiales, programas de desarrollo profesional,
tareas de evaluacion, disefio y refinamiento de las herramientas, y recursos;
lo cual tiene como sustento que puedan ser creadas y usadas por otros en
diferentes contextos, a fin de dar cuenta de la variedad de las
implementaciones didacticas que desarrollan principios y teorias para las
diversas areas de conocimiento, buscando crear nuevas posibilidades de

ensefnanza y aprendizaje (Swan, 2020).

En este sentido, la mediacion pedagdgica puede acompafar el aprendizaje
tendiendo puentes entre el estudiante y nuevos conocimientos, como es el
caso de las situaciones didacticas propuesta por Brousseau, en la cual
establece que el estudiante aprende adaptandose a un entorno, mediante la
interaccion, es decir, el aprendizaje no es un proceso de transmision y
recepcion de contenidos, sino de construccion mediada de significados, en
similitud por lo planteado en las teorias constructivistas de Piaget y Vygotsky
(Burgos et al., 2020).

De manera que, las situaciones didacticas de Brousseau, es una de las teorias
utilizadas en educacion, la cual da oportunidad a los educandos de formar su
propio conocimiento dentro del entorno pedagdgico. Desde este aspecto, el
docente debe diseiar conscientemente el contexto que permita el proceso de
ensefianza y aprendizaje; en donde, el estudiante explore y estructure el
conocimiento por si mismo, resuelva problemas en interaccion con sus
companeros, las fuentes de informacién y con el docente (Selman & Tapan,
2018).

Significa entonces que, los docentes aplican situaciones didacticas que crean
y explotan experiencias educativas, donde se ponen en practica el desarrollo
de los conocimientos en los estudiantes (Brousseau et al., 2020). Desde este
particular, se parte de la premisa que en los ultimos tiempos, el desarrollo del
pensamiento logico-matematico mediante la insercion de las situaciones
didacticas en el ambito educativo, motivado a que el aprendizaje de las

matematicas, constituye uno de los objetos de conocimiento que puede ser



mediado por el docente con base a los planteamientos de Brousseau (Burgos
et al., 2020).

Al respecto, una situacion didactica en matematicas es un proyecto
organizado de manera que haga que uno o algunos estudiantes se apropien
del conocimiento matematico de referencia, en otras palabras, se recrea un
espacio de apoyo para los educandos, los cuales realizan actividades
matematicas autonomas, tanto individuales como grupales; de modo que, los
catedraticos interactuan con el plan de estudios y otros recursos en su labor
diaria (Brousseau & Warfield, 2020). Es asi como, poseer competencias
matematicas es una demanda que se presenta en las diferentes situaciones y
fendbmenos de la vida cotidiana, los cuales guardan relacién con el
conocimiento cientifico, como lo es la medicion de longitudes, areas,
volumenes, pesos, desplazamientos, velocidades y la resolucidon de
problemas (Wright, 2020).

En cdnsona representacion, las competencias en matematicas se proyectan
a desarrollar desde la educacion basica primaria, seguidamente en
secundaria hasta los niveles superiores (Gémez, 2019); situacion que se
corrobora, a través del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (Programme for International Student Assessment, PISA), el cual
examina a nivel internacional en distintas areas del conocimiento, lo que los
escolares saben y pueden hacer con ello, incluyendo el desempefio en
matematicas. En consecuencia, los resultados de PISA indican la calidad y la
equidad de las derivaciones de aprendizaje alcanzados en todo el mundo

(Organisation for Economic & Co-operation and Development, 2018).

De acuerdo con los resultados de PISA del afio 2018, en el area de
matematica los tres primeros lugares fueron ocupados por los paises de
Singapur, China y Macao. Para Latinoamérica, los paises participantes
alcanzaron puntuaciones por debajo del promedio, dominando Uruguay y
Chile los puestos 58 y 59 del ranking, respectivamente (Villafuerte, 2019). En
el contexto nacional, Peru ocup6 el puesto 64, con un promedio de 400 puntos,

superior al promedio anterior del afio 2015 (387 puntos), aunque hubo una
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mejora, aun preexisten las brechas que ubican al pais fuera de los primeros
lugares a nivel internacional y de Latinoamérica (Ministerio de Educacion,
2018).

Estos resultados, dejan en evidencia las falencias en el desarrollo de
competencias matematicas que existen en el pais. Asimismo, en el escenario
universitario, se ha detectado que una mayoria de estudiantes tienen
dificultades para representar y resolver ecuaciones matematicas, dentro de
problemas de contexto real (Santa Maria, 2020); incluso el interés es
decreciente por esta area en los jovenes, demostrando inconformidad con su
ensefianza, pues los docente en las universidades no logran transmitir las
competencias necesarias, debido a la ausencia de herramientas adecuadas
para su ensefanza, ocasionando el rechazo a las matematicas. Aunado a ello,
con base a la Ley Universitaria, en todas las instituciones de educacion
superior en el Peru, debe impartir el curso de Matematica, presentandose en
muchas ocasiones que los estudiantes reciben el mismo contenido
programatico mediante la misma metodologia y evaluacion, sin adecuarse a
las necesidades o el contexto de la carrera elegida (Paredes et al., 2017);
(Camillo et al., 2020).

Por lo cual, se requiere de estrategias didacticas que mejoren el proceso de
ensefanza y aprendizaje de las matematicas, al reforzar cada competencia
que posee el area, con sus respectivas capacidades e indicadores. De esta
realidad no escapa, la Universidad de la Amazonia Peruana (UNAP) de la
region de Loreto, particularmente en la facultad de educacién, en la cual se
requieren cambios didacticos en el curso de matematicas del primer nivel; de
manera, que las situaciones pedagdgicas permitan que los estudiantes
puedan desarrollar de forma adecuada las competencias de resolucién de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio, logrando un aprendizaje

significativo.

Sobre este particular, se tiene que, en la en la facultad de educacion, de la
UNAP, es comun que la ensefanza en el aula sea mecanizada, en general,

los docentes de la institucion no implementan estrategias de formacion
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apropiadas, como las aportadas por Brousseau, limitando el proceso formativo
a la repeticion de modelos, aprendizaje de férmulas y resolucion de ejercicios
por patrones; el docente no disefia espacios donde el estudiante pueda
explorar y estructurar su propio conocimiento, contextualizando la resolucion
de problemas, lo cual es fundamental para un aprendizaje significativo, en
funcion de desarrollar competencias de resolucion de problemas de
regularidad, equivalencia y cambio, necesarias para un aprendizaje que

servira de base en el resto de su formacién académica.

Es por ello que, los estudiantes evidencian debilidades en el curso de
Matematica I, especialmente, en cuanto a resolucion de problemas, ya
descritos; al carecer de las estrategias adecuadas para el desarrollo de las
actividades propuestas, por ende, no logran las competencias apropiadas al
curso; es asi como la ausencia de los planteamientos de Brousseau en el
trabajo de aula, se traduce en carencias para el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes. En este sentido, los registros de la asignatura
Matematica II, con un total de 2416 estudiantes, entre los periodos 2017-2 y
2022-2, muestran un promedio global de 11.08 puntos, con indice de
aprobados de 84.06%, donde la puntuacion maxima fue de 17 puntos,
obtenida por un total de solo 6 estudiantes, en un periodo de referencia que

abarca 5 anos.

En este sentido surge la pregunta de ;Cual es el efecto de la aplicacion de
las situaciones didacticas de Brousseau en el mejoramiento de las
competencias en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades - UNAP, Iquitos 20217
Hechas las consideraciones anteriores, surge la presente investigacion, por la
cual se pretende implementar situaciones didacticas reales sobre los
fundamentos de Brousseau, para el mejoramiento de las competencias en el
area de matematicas en estudiantes del primer nivel de la Facultad de

Ciencias de la Educaciéon y Humanidades - UNAP, Iquitos 2021.

El objetivo general de la investigacion es, evaluar el efecto de la aplicacion de
las situaciones didacticas de Brousseau en el mejoramiento de las

competencias en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel de la
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Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades - UNAP, Iquitos 2021.
De igual forma, los objetivos especificos de la investigacion son, determinar
el efecto de la aplicacion de las situaciones didacticas de Brousseau en el
mejoramiento de la resolucion de problemas de regularidad en el area de
matematicas de estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades - UNAP, Iquitos 2021. Determinar el efecto de la
aplicacion de las situaciones didacticas de Brousseau en el mejoramiento de
la resolucién de problemas de equivalencia en el area de matematicas de
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la Educacion y
Humanidades - UNAP, Iquitos 2021. Determinar el efecto de la aplicacién de
las situaciones didacticas de Brousseau en el mejoramiento de la resolucion
de problemas de cambio en el area de matematicas de estudiantes del primer
nivel de la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades - UNAP,
Iquitos 2021.

La importancia del estudio se evidencia como resultado de, los cambios
didacticos que se requieren en el area de matematicas, ademas, es
significativo aportar informacién sobre las situaciones pedagodgicas basada en
los planeamientos de Brousseau, en el contexto de la Universidad de la
Amazonia Peruana, region de Loreto, especialmente para los estudiantes de
la facultad de educacion del primer nivel, a fin de conocer la realidad local, en
tanto el aporte que se genera con la investigaciéon permite afirmar que el

estudio es necesario, importante y se justifica su elaboracion.

Desde el punto de vista teorico, la investigacion tiene importancia con base a
la necesidad de responder y disponer de estudios, que avalen el conocimiento
de la aplicacion de las situaciones didacticas de Brousseau en el
mejoramiento de las competencias en el area de matematicas; visto que, en
algunos casos debe recibir mas atencién como tematica de indagacion en el
contexto de la educacion superior, ante los cambios de la sociedad, el
desconocimiento, desinformacion, poco aumento de los promedios en la
prueba PISA y la necesidad de innovacion educativa; ademas, con el
propésito de contribuir al conocimiento existente, dar apoyo sobre evidencias

empiricas del efecto de la implementacion de las situaciones didacticas de
5



Brousseau sobre la mejora de las competencias matematicas, puesto que la
escasez de estos podria ser un factor potencial que socava la atencion
pedagogica. Aunado a esto, estudios anteriores han dejado en evidencia las
falencias existentes en didactica, en el proceso de ensefianza y aprendizaje
de las matematicas y las situaciones adversas que enfrentan los estudiantes,
para fortalecer sus conocimientos y evitar dificultades en la resolucion de

ejercicios lo que le confiere relevancia en la actualidad a la investigacion.

En lo practico, el estudio permitira a los docentes identificar los aspectos en
cuanto a las situaciones didacticas de Brousseau, ofreciéndole una
oportunidad para que se actualicen respecto a estos aspectos. Por otro lado,
la investigacion ofrecera a las autoridades educativas nacionales la posibilidad
de establecer politicas publicas en pro de mejorar la calidad de difusion de
informacion sobre estrategias pedagogicas acordes para la ensefianza de las
matematicas. Asi, el estudio involucra oportunidades de mejoras en las
competencias de los estudiantes universitarios, lo cual es un reto actual en el

Peru.

Desde el aspecto social, presenta importancia al precisar la correspondencia
de las variables analizadas y al contribuir en la resolucidn de una problematica
académica, lo que brindara la posibilidad de disponer de profesionales con
competencias que les permitan desempefiarse de manera eficiente en su

puesto laboral, logrando asi, su inclusion en el ambito social y econémico.

Desde el punto de vista metodoldgico, la investigacién se centrara en los
pasos del método cientifico, cuyo fin es aportar conocimientos orientados a
resolver la problematica, para establecer conclusiones, producto de la
observacion y experimentacion, que conlleven a la comprobaciéon de las
hipotesis planteadas. Aunado a ello, los instrumentos que se aplicaran para la
recoleccion de datos, una vez que sean validados, podran ser replicados en
posteriores investigaciones, con la finalidad de conseguir resultados
confiables y verificables. Incluso, a raiz de los resultados de la investigacion,

podran emerger nuevas tematicas de estudio.



1.1.

CAPITULO I: MARCO TEORICO

Antecedentes

Para la ejecucion del trabajo de investigacion se consultaron varios
estudios acerca de las aplicaciones de situaciones didacticas en
diferentes ambitos de la matematica, de los cuales se hace

mencion de algunos de ellos.

Para el afio 2021, se presentd un estudio de disefio correlacional-
causal y un enfoque cuantitativo, aplicado a 85 estudiantes de
escuelas secundarias del Peru, empleando para ello un
cuestionario y una prueba objetiva para estimar los niveles de las
estrategias heuristicas y el aprendizaje en el area de matematicas.
De los hallazgos se determin6 una relacion significativa entre las
estrategias heuristicas y el aprendizaje de los estudiantes en las
matematicas, al obtenerse un coeficiente de Spearman (rho =
0.915, p<0.05). Asimismo, se demostrd la asociacidon estadistica
entre las estrategias heuristicas y el enfoque de competencias
basadas en la resolucion de problemas de regularidad,
equivalencia y cambios al evidenciarse un coeficiente de Spearman
(rho = 0.477, p < 0.05). Las conclusiones corroboraron que las
estrategias heuristicas contribuyen con la solucién de problemas
en el aprendizaje de la matematica de los estudiantes, y de igual
forma se constatd que este tipo de iniciativas promueven la
resolucion de problemas de regularidad, equivalencia y cambio y
una mayor comprension de los aspectos matematicos que explican

la realidad cotidiana (Medina y Pérez, 2021).

Seguidamente en el afio 2020 fue presentada una Tesis Doctoral
de disefo cuasi-experimental aplicada a 62 estudiantes que cursan
estudios en una escuela ubicada en el Distrito Chao-Buenavista en
el Peru a efectos de determinar la incidencia de estrategias de
aprendizaje basado en problemas sobre el aprendizaje significativo
en las matematicas, la cual requiri6 de una prueba de pre test y



post test para un Grupo de Control y un Grupo experimental, asi
como la utilizacion de una rubrica y la lista de cotejo. Los resultados
comprobaron mediante la aplicacion de la Prueba U de Mann
Whitney que existen diferencias significativas entre los puntajes del
pre y post test experimental de la variable dependiente (p < 0,01),
asimismo se comprobd que en el post test los grupos de control y
experimental presentaron diferencias estadisticas al obtenerse un
valor (z=-5.588, p<0.05). (Neyra, 2020).

En el afio 2018 fue realizado un trabajo de investigacién descriptivo
enmarcado en un disefio correlacional implementado en escuelas
publicas y privadas de la provincia de Sumatra del Norte en
Indonesia. La muestra estuvo delimitada por 257 alumnos que
cursaban estudios en estos institutos para lo cual se aplico un
cuestionario y una prueba de desempefio en matematicas. Los
resultados permitieron corroborar la influencia directa que tienen
las estrategias heuristicas en el aprendizaje matematico de los
estudiantes al obtenerse un (p<0.05) en la prueba ANOVA de la
regresion lineal aplicada. Las conclusiones determinaron que este
tipo de estrategias tienen una influencia positiva y fuerte en las
habilidades matematicas de los estudiantes de secundarias, por lo
que es comprensible que las habilidades asociadas a esta materia
puedan incrementarse al emplearse las estrategias heuristicas y
didacticas (Tambunan, 2018).

En el ano 2017, se desarrollé una investigacion mixta (cualitativa —
cuantitativa), de tipo descriptiva en una escuela secundaria de la
ciudad de Magelang en Indonesia para los alumnos de 8 clases que
cursaban el afo académico 2016 — 2017, utilizando los métodos de
documentacion y la observacion para la recoleccién de los datos
referentes al analisis del aprendizaje y del método de prueba para
la obtencién de la informacion concernientes a la capacidad de
resolucion de problemas de los alumnos. Los resultados
evidenciaron que las situaciones didacticas aplicadas a los

alumnos, que pretendian aprender el volumen del prisma,



mejoraron la capacidad de resolucion de problemas de estos al
obtenerse un tobs de 3.522 > twn 1.699. Las conclusiones
determinaron que la formulacion de situaciones didacticas
aplicadas en el aprendizaje por volumen del prisma resulta muy
eficaz, a efectos de mejorar la capacidad de resolucion de

problemas de los alumnos (Sulistyowatia et al., 2017).

Para el mismo afo 2017, se presento una Tesis Doctoral de disefio
cuasi-experimental, donde se tuvo un grupo Experimental y un
grupo de Control en una muestra de 90 alumnos del 4° curso del
magisterio de Educacién Primaria en Madrid, empleando para ello
un cuestionario de medicién del rendimiento en geometria y una
secuencia basada en la Teoria de Situaciones Didacticas. Los
resultados corroboraron que, en relacion a las habilidades para
visualizar los cuerpos geométricos, los alumnos que aplicaron una
secuencia didactica reducen el numero de fallos en 0.10 puntos
mas en el post-test, que los alumnos del grupo control que
implementaron una metodologia tradicional. En cuanto a la
habilidad para razonar, el grupo experimental registré un total de
fallos de 0.38 mientras que en el grupo de control fue de 0.51 y, en
cuanto a la habilidad para comunicar, los resultados fueron de 0.13
y 0.21, respectivamente. El autor concluye que la secuencia
didactica basada en la geometria dinamica con realidad aumentada
conduce a una mejora en las habilidades para visualizar, razonar y

comunicar en los estudiantes (Soto, 2017).

En el 2015, se elabord un trabajo de investigacion sustentado en
un disefio no experimental aplicado a 323 estudiantes de dos
escuelas secundarias publicas en Estambul, empleandose la
escala de conducta de tareas de matematicas, la prueba de
habilidades de metacognicion y la escala de experiencia
metacognitiva para valorar la experiencia matematica
metacognitiva, todo ello mediante la aplicacién de un analisis de
regresion jerarquica. De los hallazgos se desprende que, el 13% de

los puntajes de resolucion de problemas matematicos fueron



explicados por las puntuaciones de motivacion interna, los cuales
tienen una relacién positiva con la resolucion de problemas
matematicos (R =0.36; F = 19.17; p < 0.001). Asimismo, se obtuvo
que la voluntad de realizar las actividades de matematicas presento
un efecto positivo con relacion a la resolucion de problemas
matematicos, aumentando el modelo en un 7%, con lo cual la
combinacion de estas dos variables explicaron el 20% de las
puntuaciones de resolucidon de problemas matematicos (R = 0.45;
F = 15.58; p <0.001) y en lo que respecta a las puntuaciones de
experiencia metacognitiva retrospectiva, se observé un aporte del
4% al modelo, por lo que estas tres variables en conjunto explican
el 24% de la varianza total en las habilidades de resolucién de
problemas matematicos de los estudiantes (R = 0.49; F = 13.46; p
<0.001). El autor concluye que la motivacion interna fue el elemento
principal que interviene sobre el aprendizaje autorregulado, al
tiempo que constatd una relacion entre la resolucion de problemas
matematicos y los sentimientos que experimentan los estudiantes

al momento de realizar sus tareas (Ozcan, 2015).

1.2. Bases tedricas

1.21

Teoria de situaciones didacticas de Guy Brousseau

Respecto a las situaciones didacticas de Brousseau, esta teoria
nace bajo la influencia de la escuela francesa de didactica de la
matematica, con Guy Brousseau como uno de sus maximos
representantes, quien formula esta concepcion tedrica con la
intencién de descubrir y demostrar los fendmenos y procesos
relacionados a la obtencion y la difusién del conocimiento

matematico (Campedn et al., 2018).

Esta teoria, sustentada en el constructivismo de Piaget,
establece que, mediante la utilizacion de un medio didactico
disefiado por el docente, el estudiante pueda comprender, de
una forma independiente, sus saberes y lograr construir su

conocimiento. Para Brousseau, la situaciéon didactica esta
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organizada en cuatro etapas: la primera esta referida a la si-
tuacién problema o accién, la segunda tiene que ver con la
situacion formulacion en donde el estudiante soluciona el
problema, seguidamente esta la situacion de validacion en la que
el estudiante intenta construir y reconstruir su proceso cognitivo,

es lo que se llama la metacognicion (Castillo y Popayan, 2017).

La TSD va a estar orientada en estudiar las situaciones
didacticas, vale decir, aquellas formuladas y empleadas en
actividades propias de la ensefianza y aprendizaje. Al respecto,
Brousseau concibe dos visiones sobre las situaciones
didacticas: una perspectiva condicionada por un ambiente
organizado, en el que el alumno lleva a cabo sus tareas
mediante las indicaciones de un profesor y una vision mas
general, que incluya al profesor y al sistema educativo (Artigue
et al., 2014).

En particular, la TSD en matematicas sugiere un programa
general de estudio para la didactica de la matematica que
contiene investigaciones epistemoldgicas, proyectos de
situaciones didacticas, experimentacion, cotejo del disefio con
los procesos, verificacion de los estudios epistemologicos y del
disefio y estudio de las caracteristicas de la reproductibilidad de
las situaciones, de manera que todos los aspectos
metodologicos asociados al programa son inherentes a la

ingenieria didactica (Godino y Wilhelmi, 2020).

En esta teoria, Brousseau conceptualiza diversos términos que
son clave para su comprension, a saber: situaciones didacticas,
situaciones a-didacticas, contrato didactico, medio didactico,

situacion-problema, estrategia didactica.
1.2.2. Dimensiones de la situacién didactica

La teoria de situaciones didacticas de Brousseau considera ciertas
caracteristicas, cada una de ellas deberia converger en una

situacion a-didactica. Dentro de las situaciones didacticas tenemos
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un conjunto de cuatro fases que conforman dicho proceso, y que

estan integradas por las siguientes:

a) Situacion de accion se caracteriza por la interaccidon
permanente del alumno con una actividad en particular, donde la
solucién es esencialmente la nocion de lo que se pretende ensefiar
(Tirado-Carvajal et al., 2019).

b) Situacion de formulacién: en esta situacion, el estudiante
realiza deducciones sustentadas en las iniciativas efectuadas sobre

el problema y requiere divulgarlas (Barreiro y Casetta, 2015).

c) Situacidén de validacion: en la situacion de validacion, se
profundiza el conocimiento del estudiante, ya que procede a formular
teorias, realiza explicaciones para comprobar que su razonamiento

es verdadero (Tirado-Carvajal et al., 2019).

d) Situaciéon de institucionalizaciéon: La institucionalizacion del
conocimiento es la situacion en la que el profesor, le otorga una
calificacion al saber que emerge, a partir de la produccion de los

estudiantes (Barreiro y Casetta, 2015).
1.2.3. La didactica de las matematicas

La didactica de las matematicas (DM) se puede definir como una
ciencia de caracteristicas explicativas, o bien de tipo comprensiva,
que ofrece respuesta a dos demandas en particular. La primera
demanda procura que los constructos tedricos de la DM puedan ser
utilizadas para entender los procesos de ensefianza-aprendizaje de
las matematicas y, en segundo término, que estos puedan servir

como guias para optimizar dichos procesos (Guzman et al., 2020).

En el contexto de la DM, se pueden describir brevemente algunos
aportes tedricos fundamentales. En primer lugar, se tiene al
conductismo, el cual se origina de los analisis experimentales con
animales domésticos que realizaron psicologos como Petrovich,
Pavlov y Skinner. Los maximos precursores del conductismo fueron

Thorndike, Burrhus y Skinner, y posteriormente Gagné. Por otro
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lado, se tienen a las teorias psicoldgicas del cognitivismo, donde
resalta el estudio de Broadben, con su publicacion Percepcion y
Comunicacion, en 1958; y el constructivismo, corriente pedagogica
desarrollada por Ernest von Glasersfeld postula la necesidad de
otorgar al estudiante instrumentos que le ayuden a construir sus
propios métodos, para solucionar situaciones complejas (Garcia-

Gonzalez y Solano-Suarez, 2020).

Seguidamente, se tiene la teoria sociohistorico-cultural de Vygotsky
de 1934, la cual nace en respuesta al conductismo y argumenta que
el aporte mas importante al desarrollo cognitivo individual procede
de la sociedad y las interrelaciones entre las personas. Mas
recientemente, se valora la contribucion de Godino de 2010, al
clarificar el origen de la didactica de las matematicas y sus
vinculaciones con otras disciplinas, esquematizar las principales
lineas o enfoques de investigacion; reflexionar sobre las relaciones
de esta didactica con la practica de la ensefianza, la tecnologia
educativa y el conocimiento cientifico (Garcia-Gonzalez y Solano-
Suarez, 2020).

1.2.4. Teoria de las situaciones didacticas en la universidad

La aplicacion de la TSD a nivel universitario comenzé en la década
de 1980, donde se emplearon para tratar una diversidad importante
de aspectos matematicos como, por ejemplo, los estudios realizados
por Artigue en 1994 y 2000 sobre ecuaciones diferenciales. El
estudio sobre las dimensiones epistemoldgica, cognitiva y didactica
de esta tematica ayudaron en la comprension de la ensefianza sobre
las ecuaciones diferenciales, incluyendo los conceptos de solucion

directa y el escenario simbdlico (Gonzalez-Martin et al., 2014).

Al respecto, Loayza (2021) coincide en sefalar que la formulacion
de las situaciones didacticas se inici6 con la realizacion de
actividades dinamicas de forma secuencial, orientadas a que los
alumnos pudieran avanzar en el desarrollo del lenguaje y el

pensamiento variacional.
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En el ambito de la educacidon universitaria, los profesores deben
avocarse a que los alumnos puedan aprender a entender nuevas
definiciones y no tanto a memorizarlas. Para ello se requiere una
actuacion activa por parte del docente, al servir como facilitador del
aprendizaje, al tiempo que el estudiante debe estar comprometido a
la obtencién de un aprendizaje significativo mediante el conjunto de

iniciativas didacticas que fomenta el docente (Casasola, 2020).
1.2.5. Competencias, capacidades y estandares de aprendizaje
La competencia y el aprendizaje

La competencia es un término sustentado en preceptos de
aprendizaje, que incluyen cambios en la conducta, por lo que su
entrenamiento y valoracidn deben ser conocidos de manera
anticipada. De este modo, la competencia puede ser definida como
los conocimientos, condiciones y capacidades que se requieren para

ejercer una ocupacion determinada (Ramirez, 2020).

La competencia, en el contexto laboral y profesional, es un concepto
fundamental que va mas alla de una simple acumulacion de
conocimientos tedricos. Se basa en un soélido cimiento de
aprendizaje continuo y adaptabilidad. La clave para comprender
plenamente la competencia reside en reconocer que no se trata
unicamente de adquirir informacion o habilidades especificas, sino
de la capacidad de aplicar esos conocimientos y habilidades de
manera efectiva en situaciones reales. En este sentido, la
competencia implica una transformacion en la conducta y la toma de
decisiones de una persona. No se limita a lo que se sabe, sino a
como se utiliza ese conocimiento en la practica, como se enfrentan
desafios y se resuelven problemas. Ademas, la competencia no es
estatica, sino que evoluciona con el tiempo a medida que cambian
las demandas del entorno laboral y las tecnologias avanzan. Por lo
tanto, el proceso de entrenamiento y valoracién de la competencia

debe ser proactivo y orientado al futuro, anticipando las habilidades
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y conocimientos necesarios para mantenerse relevante en el

mercado laboral (Ramirez, 2020).

De acuerdo a lo planteado en el Marco Pedagdgico de la Universidad
de Deusto, la competencia puede ser definida como la totalidad de
saberes, destrezas, experiencia y habilidades que generan un grado
adecuado de desarrollo. En este contexto, surge la creacion de la
categorizacion de las competencias genéricas o transversales, las
cuales se clasifican en tres tipos: a) competencias instrumentales
aquellas que representan un medio para alcanzar un objetivo en
particular; b) competencias interpersonales, los cuales son atributos
asociados a las distintas capacidades que contribuyen a que las
personas puedan tener una adecuada interrelacion social con sus
semejantes y, c) las competencias sistémicas, como las destrezas y
capacidades vinculadas con el entendimiento de la totalidad de un
sistema o conjunto. El concepto de competencia, tal como se
presenta en el Marco Pedagogico de la Universidad de Deusto, nos
lleva a considerar una vision holistica y enriquecedora del desarrollo
humano. Mas alla de un simple conjunto de habilidades y
conocimientos aislados, la competencia abarca la totalidad de
saberes y destrezas que se combinan para lograr un nivel apropiado
de crecimiento y madurez. En este contexto, es fundamental
destacar la creacion de la categorizacion de competencias genéricas
o transversales, que constituyen un componente esencial en la
formacion de individuos capacitados para enfrentar los retos de la

sociedad contemporanea (Villa, 2020).

Dentro de esta categorizacion, las competencias instrumentales
representan la herramienta mediante la cual se pueden alcanzar
objetivos especificos. Estas habilidades actuan como el motor que
impulsa el progreso y la materializacion de metas concretas. Las
competencias interpersonales, por otro lado, desempefan un papel
fundamental en la promocién de una interaccidn social armoniosa y
efectiva entre individuos. Estas capacidades contribuyen a la

construccion de relaciones solidas y significativas en un mundo cada
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vez mas interconectado. Por ultimo, las competencias sistémicas
son cruciales para comprender y abordar los desafios complejos y
en constante cambio de la sociedad contemporanea. Estas
destrezas y capacidades permiten a las personas analizar y
gestionar la totalidad de un sistema o conjunto, identificando
relaciones, patrones y dinamicas que a menudo escapan a una

vision superficial (Villa, 2020).

Respecto al aprendizaje podemos mencionar el aprendizaje
cooperativo tiene que ver con el uso de las técnicas, saberes y
pautas de trabajo grupal en la creacién del conocimiento (Espinoza
et al., 2020). Seguidamente el aprendizaje significativo representa
una manera de ensefanza cognitiva que interactua exclusivamente
con las estructuras intelectuales de las personas, al tiempo que los
nuevos conocimientos obtenidos van a facilitar la retencién de la
reciente informacion en la estructura cognitiva (Garcés et al., 2018).
Por ultimo, el aprendizaje basado en problemas es un método de
aprendizaje fundamentado en el principio de emplear problemas
como punto de partida para la obtencién y conformaciéon de los

nuevos conocimientos (Garcia-Gonzalez y Solano-Suarez, 2020).
1.2.6. Estrategias didacticas y la competencia

Las estrategias didacticas empleadas para generar competencias
tienen que ser elaboradas y aplicadas a partir de algunos criterios de
desempefio esperado, su nivel de aplicacién y las clases de
evidencias que se necesitan para difundir los beneficios del
aprendizaje. Entre las estrategias docentes mas significativas para
la formacion sustentada en competencias resalta la estrategia de
sensibilizacién, que contribuye con la atencién, la colaboracién, la
actuacién o la valoracion, y otras que ayudan con la obtencidn,
personalizacion, transmision y recuperacion de la informacion (Pugh

y Lozano-Rodriguez, 2019).

La planificacion de estrategias didacticas para desarrollar
competencias implica la definicion precisa de criterios de
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desempefio y la consideracion del nivel de aplicacion, desde
conocimientos basicos hasta aplicaciones complejas en la vida real.
Es esencial identificar evidencias tangibles, como proyectos o
retroalimentacion, para evaluar el progreso. La estrategia de
sensibilizacién, que enfoca la atencién y la participaciéon de los
estudiantes, es fundamental para el aprendizaje efectivo. Ademas,
otras estrategias, como la adaptacion de contenidos y la ensefianza
activa, también son importantes. En conjunto, estas estrategias
garantizan una evaluacion precisa y significativa del desarrollo de
competencias, preparando a los estudiantes para aplicar sus
habilidades en situaciones variadas y del mundo real (Pugh y

Lozano-Rodriguez, 2019).

Al respecto, Meza (2013) concuerda en que los instrumentos para la
evaluacion de las estrategias de aprendizaje estan orientados a
evaluar (con diferentes denominaciones) los siguientes factores:
sensibilizacion, adquisicion, individualizacion y metacognicion. En
conjunto, estos factores son criticos para una evaluacion
comprehensiva de las estrategias de aprendizaje, ya que abordan
aspectos clave como la atencion, la asimilacion del conocimiento, la
adaptacién individual y la capacidad de autorregulacion, todos los

cuales son fundamentales para el éxito en el proceso de aprendizaje.
1.2.7. Aprendizaje en las matematicas

En términos generales, las matematicas constituyen una disciplina
que involucra la organizacién y la aplicacién de conocimientos para
describir aspectos de la realidad y resolver cuestiones de la vida
diaria. En este contexto, cada uno de estos conjuntos de
conocimientos se representa a través de simbolos que permiten la
creacion de relaciones y operaciones, las cuales adquieren
significado concreto. Por lo tanto, se sostiene que el proceso de
aprendizaje en matematicas implica el desarrollo de la habilidad para
pensar de manera légica, comunicarse y expresarse en el lenguaje
matematico, lo que a su vez facilita la resolucién de problemas
cotidianos y la comprension de fendmenos en el mundo real. Es
17



decir, las matematicas no solo son una herramienta para abordar
desafios practicos, sino también una forma de desarrollar el
pensamiento critico y la capacidad de comunicacion en este

lenguaje particular (Tirado et al.,2019).

El pensar matematicamente se puede definir como una serie de
actividades mentales u operaciones intelectuales que conducen al
alumno a la comprension de la realidad donde esta inmerso,
contribuye a la resolucion de problemas vinculados a las nociones
matematicas, tomar una decision entre otras acciones. El proceso
de pensar matematicamente también involucra la toma de
decisiones informadas basadas en analisis rigurosos y calculos
precisos. Los estudiantes que desarrollan habilidades de
pensamiento matematico no solo son capaces de resolver
problemas especificos, sino que también adquieren una capacidad
mas amplia para abordar desafios complejos en diversas areas de
la vida, desde las ciencias y la ingenieria hasta la economia y la toma

de decisiones cotidianas (Ministerio de Educacion, 2015).
1.2.8. Resolucion de los problemas

La resolucion de problemas representa el punto neuralgico del
estudio de la matematica, ya que el profesor podria hacer uso de ella
para instruir esta disciplina; no obstante, en muchas ocasiones los
docentes trabajan con sus alumnos, un conjunto de ejercicios que
pueden ser considerados como repetitivos, mecanicos que no
conducen a una estimulacion de los procesos cognoscitivo entre los
alumnos. La resolucién de problemas matematicos, cuando se
aborda de manera efectiva, va mas alla de la simple aplicacién de
férmulas y procedimientos. Requiere que los estudiantes empleen el
pensamiento critico, la creatividad y la capacidad de razonamiento
l6gico para abordar situaciones desafiantes y encontrar soluciones
significativas. Los problemas matematicos bien disefiados plantean
preguntas interesantes, despiertan la curiosidad y fomentan la
exploracion, lo que, a su vez, impulsa el desarrollo de habilidades
cognitivas mas profundas. Es esencial que los educadores se
18



esfuercen por crear un ambiente de aprendizaje en el que la
resolucion de problemas sea una actividad estimulante y
enriquecedora. Esto puede lograrse mediante la seleccion de
problemas diversos y desafiantes, la promocion del trabajo en
equipo y la discusion de diferentes estrategias para abordarlos. Al
hacerlo, no solo se ensefian habilidades matematicas, sino que
también se cultiva la capacidad de los estudiantes para enfrentar
situaciones complejas y encontrar soluciones de manera
independiente, habilidades que son valiosas en todos los aspectos

de la vida y la educacién (Pérez y Ramirez, 2011).

Es relevante destacar que, desde diferentes perspectivas, varios
expertos en educacién matematica han abordado la importancia de
la resolucidon de problemas en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Por ejemplo, George Polya, un influyente matematico y
pedagogo, enfatiza la resolucidén de ejercicios como un elemento
esencial en la instruccién matematica. Polya aboga por el desarrollo
de habilidades de resoluciéon de problemas como una base sdlida
para el aprendizaje matematico, destacando la necesidad de
comprender los procesos detras de las soluciones y no simplemente
memorizar procedimientos. Por otro lado, el enfoque de Gonzélez en
1998 y 2004 resalta la resolucién de problemas como una actividad
intelectualmente rigurosa y esencial en la educacion. Segun
Gonzalez, esta capacidad es fundamental para sobresalir en
actividades humanas que implican un grado de complejidad. La
resolucion de problemas no solo se limita a la aplicacién de
conceptos matematicos, sino que también requiere un pensamiento
critico, creatividad y adaptabilidad para abordar desafios diversos.
Ambos puntos de vista, el de Polya y el de Gonzalez, resaltan la
resolucion de problemas como un componente central en la
educacion matematica. No solo se trata de la aplicacion de férmulas
o algoritmos, sino de desarrollar la habilidad de abordar problemas
en un sentido mas amplio, lo que prepara a los estudiantes para
enfrentar con éxito situaciones complejas en su vida cotidiana y en

sus futuras carreras. En Uultima instancia, estas perspectivas
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1.2.9

enfatizan que la resolucion de problemas es una habilidad valiosa
que trasciende el ambito de las matematicas y tiene un impacto
significativo en el desarrollo cognitivo y profesional de los

estudiantes (Leal y Bong, 2015).
Modelos para la resolucion de los problemas

En 1945, George Polya, un destacado matematico y pedagogo,
introdujo un modelo pionero de resoluciéon de problemas que ha
tenido un impacto duradero en la educacion matematica. Este
modelo propuso cuatro pasos fundamentales para abordar
problemas matematicos de manera efectiva: primero, comprender el
problema en su totalidad, lo que implica analizar y descomponer la
situacion; luego, planificar una estrategia para resolverlo,
identificando las herramientas y enfoques necesarios; en el tercer
paso, implementar el plan utilizando las técnicas adecuadas; v,
finalmente, controlar y revisar la solucién para asegurarse de que

sea coherente y satisfactoria (Ozkubat et al., 2020).

Posteriormente, en 1985, el modelo de Mayer agregd una nueva
dimension al proceso de resolucién de problemas al dividirlo en dos
fases distintas. La primera fase consiste en describir el problema de
manera detallada, identificando sus componentes esenciales y
condiciones. Luego, en la segunda fase, se procede a la resolucion
propiamente dicha, aplicando estrategias matematicas y llegando a
una solucion satisfactoria. En 1991, Montague dio un paso mas al
presentar un modelo de resolucion de problemas que integraba tanto
acciones cognitivas como metacognitivas. Este enfoque reconocio la
importancia de la autorreflexion y la autorregulacion en el proceso
de resolucion de problemas. Ademas de aplicar habilidades
matematicas, los estudiantes debian ser conscientes de sus propios
procesos de pensamiento y adaptar su enfoque segun las demandas
del problema (Ozkubat et al., 2020).

Estos modelos de resolucion de problemas representan una

evolucion en la comprension y la enseflanza de cémo abordar
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desafios matematicos. Desde el enfoque secuencial de Polya hasta
la distincion de fases de Mayer y la integracion de aspectos
cognitivos y metacognitivos de Montague, estos enfoques han
enriquecido la pedagogia matematica y han ayudado a los
estudiantes a desarrollar habilidades criticas para la vida en una
variedad de contextos. La resolucion de problemas no solo es una
habilidad matematica esencial, sino también una competencia
fundamental en la solucién de problemas en la vida cotidiana y en el
ambito profesional (Ozkubat et al., 2020). En la actualidad, se siguen
presentando iniciativas innovadoras en el ambito de la resolucion de
problemas. Una de estas acciones esta orientada a la
contextualizacién de los problemas matematicos (Diaz y Careaga,
2021).

Dentro del Programa para la Evaluacion Internacional de
Estudiantes (PISA), los problemas matematicos son consideradas
situaciones complicadas cuya solucion no es muy evidente, las
estrategias de resolucion de problemas son muy diversas y estan
supeditadas al contexto donde se desenvuelve el estudiante (Diaz y
Careaga, 2021).

1.2.10 Dimensiones de las competencias en matematicas

La competencia de resolver problemas relacionados con
regularidad, equivalencia y cambios en el contexto de las
matematicas es un componente fundamental del enfoque basado en
competencias en esta disciplina. Esta competencia implica que los
estudiantes no solo adquieran habilidades matematicas basicas,
sino que también desarrollen una comprensién profunda de los
patrones, las relaciones de equivalencia y los procesos de cambio

en diferentes situaciones (Ministerio de Educacion, 2015).

Para alcanzar esta competencia, los estudiantes deben
gradualmente fortalecer su capacidad de interpretar patrones y
tendencias en datos, lo que les permite predecir y generalizar
resultados. Ademas, deben comprender plenamente el uso de
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igualdades y desigualdades, asi como familiarizarse con conceptos
avanzados como funciones y expresiones algebraicas. Estos
elementos son herramientas esenciales para modelar y abordar
situaciones complejas que surgen en la vida cotidiana y en diversos

campos de estudio (Ministerio de Educacion, 2015).

En dltima instancia, la competencia de resolver problemas de
regularidad, equivalencia y cambio va mas alla de simplemente
realizar calculos; implica el desarrollo de la capacidad de los
estudiantes para aplicar conceptos matematicos en contextos del
mundo real. Les permite analizar datos, identificar tendencias y
tomar decisiones fundamentadas en una amplia variedad de
situaciones, lo que es esencial tanto en la resolucion de problemas
cotidianos como en el éxito en disciplinas académicas vy
profesionales que requieren un pensamiento matematico sdlido.
Esta competencia, por lo tanto, juega un papel fundamental en la
preparacion de los estudiantes para enfrentar los desafios de una
sociedad cada vez mas orientada hacia la informacion y la tecnologia
(Ministerio de Educacion, 2015).

1.2.10.1. La resolucion de problemas de regularidad

La resolucion de problemas de regularidad en el contexto del
aprendizaje matematico es esencialmente la habilidad de los
estudiantes para detectar patrones y estructuras coherentes en formas
geométricas o secuencias numéricas. Esta competencia abarca varios
aspectos, uno de los cuales es fomentar la capacidad de los alumnos
para generalizar conceptos algebraicos. Esto implica la capacidad de
descubrir y expresar reglas de formacidén para patrones numéricos o
representaciones que estan sujetos a la posicion o al orden. Cuando
los estudiantes desarrollan esta competencia, adquieren una
perspicacia que les permite identificar relaciones matematicas
subyacentes en datos y secuencias, lo que a su vez les permite predecir
y modelar situaciones futuras. También les proporciona una base sélida
para abordar problemas mas complejos en algebra y otras ramas de
las matematicas. Ademas, la resolucién de problemas de regularidad
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no solo se limita a la observacion de patrones, sino que también implica
la capacidad de comunicar y representar estos patrones de manera
efectiva, lo que contribuye a la comprensién y al proceso de aprendizaje
de otros estudiantes (Ministerio de Educacion, 2015). Esta competencia
matematica es fundamental ya que no solo promueve una comprension
mas profunda de las matematicas, sino que también desarrolla
habilidades cognitivas importantes, como el pensamiento analitico y la
generalizacion. Ademas, prepara a los estudiantes para enfrentar una
amplia gama de desafios en su educacién y en su vida cotidiana, donde
la capacidad de reconocer y aplicar patrones matematicos puede ser
una herramienta poderosa para la toma de decisiones informadas y el

éxito académico y profesional.

1.2.10.2 La resolucion de problemas de cambio

La resolucién de problemas relacionados con el cambio es un aspecto
crucial del aprendizaje matematico, ya que implica la capacidad de los
estudiantes para identificar y comprender relaciones de
proporcionalidad entre magnitudes variables. En este contexto, los
estudiantes se enfrentan a una variedad de situaciones en las que se
exploran relaciones cuantitativas, como la asociacion entre la cantidad
de dinero que se gasta y la cantidad de kilogramos de un producto que
se adquiere. En estas situaciones, se evidencia claramente que a
medida que aumenta la cantidad de kilogramos comprados, también
aumenta el desembolso de recursos. El dominio de la resolucién de
problemas de cambio no solo permite a los estudiantes comprender
estas relaciones de proporcién, sino que también les brinda una base
sélida para abordar cuestiones financieras y econémicas en su vida
cotidiana. Les ayuda a tomar decisiones informadas, como la eleccion
de productos basada en el costo por unidad, y a administrar sus
recursos de manera mas eficiente. Ademas, esta competencia también
es fundamental en campos cientificos y técnicos, ya que la capacidad
de reconocer y aplicar relaciones de cambio es esencial en areas como
la fisica, la quimica, la economia y la ingenieria. La habilidad para

modelar y resolver problemas relacionados con el cambio es una
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herramienta valiosa en la resolucion de situaciones complejas tanto en
la vida cotidiana como en contextos profesionales. (Ministerio de
Educacién, 2016). La resolucién de problemas de cambio es un
componente esencial en el aprendizaje matematico que va mas alla de
la simple comprensién de numeros y operaciones; capacita a los
estudiantes para comprender y utilizar relaciones de proporcion en una
variedad de contextos, lo que tiene un impacto significativo en su
capacidad para tomar decisiones informadas y enfrentar desafios en

diversas areas de la vida y la educacion.

1.2.10.3. La resolucion de problemas de equivalencias

La definicion de relaciones de equivalencia en el contexto de las
matematicas se ha utilizado principalmente con un propdsito
descriptivo, es decir, para caracterizar y representar estas relaciones
de una manera formal y coherente. Sin embargo, es importante sefialar
que esta definicion no siempre se presenta explicitamente con la
intencién de ofrecer una explicacion profunda de la naturaleza de estas

relaciones (Sidman, 1994, citado por Pérez y Ravelo, 2017).

La comprension completa de las relaciones de equivalencia no se limita
unicamente al ambito matematico, sino que también tiene un fuerte
vinculo con las practicas sociales y las aplicaciones en el mundo real.
De hecho, muchas relaciones de equivalencia en matematicas
encuentran su origen en situaciones y contextos sociales vy
economicos. Por ejemplo, en economia, las relaciones de equivalencia
pueden utilizarse para modelar la igualdad de precios o el intercambio
equitativo, lo que tiene implicaciones significativas en la toma de
decisiones comerciales y financieras. En este sentido, se podria
argumentar que la funcion explicativa de las relaciones de equivalencia
en matematicas se deriva en parte de su relevancia en la resolucion de
problemas y la comprension de situaciones cotidianas. Al aplicar
conceptos matematicos a problemas del mundo real, las relaciones de

equivalencia ofrecen una herramienta valiosa para analizar y

24



comprender situaciones complejas (Sidman, 1994, citado por Pérez y
Ravelo, 2017).

Por otro lado, Hayes y Hayes en 1989, afirman que las relaciones de
equivalencia constituyen un caso mas dentro de la conducta de
relacionar (asi como igualar, distinguir o confrontar), que pueden ser
tratadas como una abstraccién que emerge mediante las contingencias

sociales (Pérez y Ravelo, 2017).

1.3. Definiciones de términos claves

Aprendizaje: Esta referido al resultado de procesos cognitivos
individuales, por medio de los cuales captan e interiorizan informaciones

recientes (Santillan et al., 2021).

Aprendizaje en matematicas: Es una actividad que contribuye a la
formacion de las personas, ya que pueden recabar, ordenar, sistematizar
y examinar informacién para entender y descifrar el mundo que les rodea
(Medina y Pérez, 2021).

Competencia: Es una serie de conocimientos, capacidades y conductas
que se implementan en el cumplimiento de una actividad productiva o

académica (Charria et al., 2011).

Estrategias didacticas: Constituyen guias deliberadas de accién con
las que se intenta llevar a cabo las capacidades que determinan los

objetivos del aprendizaje (Meza, 2013).

Resolucién de problemas: Es una actividad orientada a incentivar el
desarrollo de capacidades y estrategias en el aprendizaje de la
matematica (Rodriguez et al., 2017).

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio: Esta
referido a que el estudiante pueda lograr caracterizar equivalencias y
generalizar regularidades y el cambio de una proporcidn con respecto de

otra (Manrique et al., 2021).

Situacion: Es un modelo de interaccion de un individuo con determinado

medio que establece un conocimiento dado (Salinas, 2010).
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Situacion de formulacién: La formulacidn de un conocimiento esta
relacionado a la habilidad del individuo para retomarlo; vale decir, para:
observarlo, identificarlo, disgregarlo y rehacerlo en un Sistema

Linguistico (Salinas, 2010).

Situacioén accién: La situacion de accion la genera el estudiante en el
momento en que interviene sobre el medio, donde pone en practica los

conocimientos que ha adquirido (Barros, 2008).

Situacion de institucionalizaciéon: Es una situacion en la cual se
establece convencionalmente y de manera explicita el nivel cognitivo de

un conocimiento y un saber (Guzman et al., 2020).

Situaciones didacticas: Constituyen un canal directo para debatir con
los profesores sobre las actividades que desarrollan o aquellas que

podrian realizar (Guzman et al., 2020).

Teoria de las situaciones didacticas: Es una concepcion que intenta
analizar, basandose en enfoques constructivistas del aprendizaje, las
situaciones de adquisicion del conocimiento matematico mediante un
proceso de adaptacion del estudiante a situaciones que puede

considerar como muy complejas (Barros, 2008).
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CAPITULO II: VARIABLES E HIPOTESIS

2.1. Variables y su operacionalizacion

21.1.

2.1.2.

2.1.3.

Variables

Variable independiente: Programa educativo con situaciones

didacticas de Brousseau.
Variable dependiente: Competencias en el area de matematicas.

Definiciones conceptuales

Programa educativo con situaciones didacticas de Brousseau: Las
situaciones didacticas constituyen una serie de asociaciones
establecidas implicita y/o explicitamente entre un alumno o un
conjunto de ellos, un medio (que esta conformado por instrumentos
u objetos) y un sistema educativo (personificado por un docente) con
el propdsito de lograr que estos alumnos puedan adquirir un
conocimiento constituido o en vias de constitucién (Castillo y
Popayan, 2017).

Competencias en el area de matematicas: Las competencias es un
término sustentado en preceptos de aprendizaje, que incluyen
cambios en la conducta, por lo que su entrenamiento y valoracion
deben ser conocidos de manera anticipada. De este modo, la
competencia puede ser definida como los conocimientos,
condiciones y capacidades que se requieren para ejercer una

ocupacion determinada (Ramirez-Diaz, 2020).

Definicién operacional de la variable dependiente

La variable dependiente competencia en el area de matematicas
esta referida a las capacidades y destrezas desarrolladas por los
estudiantes para caracterizar datos de equivalencias y generalizar
regularidades y el cambio de una magnitud con respecto a otra,

mediante el uso de reglas generales de algebra y aritmética.
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2.2. Formulacion de hipétesis

2.2.1. Hipoétesis general

La aplicacion de las situaciones didacticas de Brousseau, mejora
significativamente las competencias en el area de matematicas en
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad de la Amazonia

Peruana, Iquitos 2021.

2.2.2. Hipétesis especificas
a) La aplicacion de situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente la resolucion de problemas de regularidad en los
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad de la Amazonia

Peruana, lquitos 2021.

b) La aplicacién de situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente la resolucion de problemas de equivalencia en
los estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad de la Amazonia

Peruana, Iquitos 2021.

c) La aplicacion de situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente la resolucién de problemas de cambios en los
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad de la Amazonia
Peruana, Iquitos 2021.
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CAPITULO Illl: METODOLOGIA

3.1. Tipo y diseio de la investigacion
3.1.1 Tipo de investigacion

Fue investigacion de tipo evaluativa, porque tuvo por caracteristica
fundamental evaluar las propuestas mediante la manipulacion de la
variable independiente, y la medicion de la variable dependiente,
ademas permite probar hipétesis de varios grados de complejidad
(Hurtado de Barrera, 2015). Ahora bien, con respecto al método de
investigacion, fue empleado el método cuantitativo; este método, de
acuerdo a Hernandez et al. (2014), es el de mayor uso en cuanto a
las investigaciones del area de ciencias, como fisica, quimica y
biologia (exactas o naturales); son estudios donde se plantean las
relaciones entre variables, con el objeto de alcanzar razonamientos
precisos, y con ello, poder desarrollar teorias para explicar los
fendmenos abordados, ademas de plantear recomendaciones, que
sean de aplicabilidad a una poblacién especifica, normalmente, mas

amplia.
3.1.2. Diseino de investigacion

De acuerdo a la base de datos, el presente trabajo fue de disefio de
campo, ya que la recopilacion de los datos se realizé directamente
de la realidad donde acontecen los eventos (Gallardo, 2017), en este
caso se dio en un salon de clases, tanto para el grupo de control y el

grupo experimental.

De acuerdo a la temporalidad, este trabajo fue de disefio
transeccional, ya que la investigacién se dio en un solo momento
(Carrasco, 2017), se realizd6 durante el segundo semestre

académico 2021.

De acuerdo a la intervencion del investigador y control de variables,
el diseno fue cuasi experimental, ya que los sujetos no fueron
asignados al azar a los grupos experimental y control, y existe un

menor control en las variables (Sanchez et al., 2018).
29



El disefio segun la intervencion del investigador y control de variables
contd con un grupo de control y un grupo experimental, tal como se

planteé en Barrera (2018), siendo el esquema el siguiente:

GE O1 X O2
GC O3 O4
Donde:

GE= Grupo Experimental, para la aplicacion de Brousseau.

GC= Grupo de Control, para aplicar el método de ensefanza

tradicional.

O1, O3 = medicioén del logro de aprendizaje previo al usar el método de

Brousseau y el método tradicional (prueba de desempefios)
X= aplicacién del método de Brousseau al Grupo Experimental.

02, O4 = medicién del logro de aprendizaje después aplicar el método

de Brousseau y el método tradicional (prueba de desempefios).

3.2. Poblaciéon y muestra

3.2.1 Poblaciéon

La poblacion segun Sanchez et al. (2018) representa la totalidad de
un conjunto de elementos que pueden ser individuos, objetos o
eventos, que coinciden en ciertos atributos o condiciones; y que
pueden ser visualizados en un area de interés para ser analizados.
En el caso del presente estudio estuvo conformada por 340
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias Educacién y
Humanidades de la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana,

matriculados en el semestre académico 2021-Il.

30



Tabla N° 1. Poblacion

N° Programa de Estudios Ests.
Educacion Inicial 30
Educacion Primaria 35
Educacion Fisica con mencion en Formacion 35
Deportiva

4 Educacion Secundaria con especialidad en Ciencias 30
Naturales

5 Educacién Secundaria con especialidad en Ciencias 30
Sociales

6 Educacion Secundaria con especialidad en Filosofia 30
y Psicopedagogia

7 Educacion Secundaria con especialidad en Idiomas 28
Extranjeros con mencion en Inglés-Aleman

8 Educaciéon Secundaria con especialidad en Idiomas 27
Extranjeros con mencion en Inglés-Francés

9 Educacidon Secundaria con especialidad en Lengua 30
y Literatura

10 Educacién Secundaria con especialidad en 30
Matematica e Informatica

11 Antropologia Social 35

Total 340

Fuente: Oficina de Admision de la UNAP.

3.2.2 Muestra

conformada por los estudiantes matriculados en

Matematica Il, distribuidos de la manera siguiente:

Educacion Inicial.
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La muestra constituye un subconjunto representativo y limitado que es
obtenido de ciertas variables o hechos contenidos en la poblacion
(Gallardo, 2017). A efectos de la investigacion, la muestra estuvo

la asignatura

Grupo experimental: 30 estudiantes del programa de estudios de



Grupo control: 30 estudiantes del programa de estudios de Educacién

Secundaria con especialidad en Ciencias Naturales.

Total: 60 estudiantes.

3.2.3. Muestreo

El tipo de muestreo utilizado en esta investigacion fue no
probabilistico a conveniencia, donde a criterio del investigador fueron
seleccionados los elementos que integraron la muestra (Carrasco,
2017), siendo ese criterio, las similitudes de horarios y numero de

estudiantes.

3.3 Técnicas e instrumentos

3.3.1

3.3.2.

. Técnica

Una técnica esta referida a un procedimiento que es implementado
para lograr la obtencién de la informacion requerida (Arias, 2012).
Para la realizaciéon del presente trabajo de investigacion se empled
la técnica de la observacidén que esta referida a la pretension que
tiene el investigador de captar los atributos, propiedades y
condiciones de los objetos y sujetos que conforman la realidad
(Carrasco, 2017).

Instrumentos

Los instrumentos son todos los recursos que emplea el investigador
para poder acceder al objeto que estudia, y asi obtener informacion
objetiva (Palomino et al. 2015). A efectos de esta investigacion, se
aplico la prueba de desemperio y la rubrica.

La prueba de desempefio o los test objetivos que forman parte de
los instrumentos de evaluacion escritas (Diaz y Leyva, 2013) y que
en este caso va a permitir estimar la variable de estudio a través del
pre test y el pos test. La rubrica es otro instrumento que fue aplicado
en la evaluacién de la variable. En este caso, el instrumento sirve
como un mecanismo de evaluacidén que se sustenta en una escala

cuantitativa y/o cualitativa, vinculada a unos criterios preestablecidos
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que miden las acciones del alumnado sobre los aspectos de la tarea

o actividad que requieran ser evaluados (Torres y Perera, 2010).

Para la realizacion del presente estudio se tomé la prueba de
desempefio en matematicas, lo cual se aplicd a los estudiantes en
dos momentos y en dos grupos (Grupo Control y Grupo

Experimental).

Ahora bien, los cuestionarios fueron validados, para verificar si
efectivamente median lo que se pretendia medir (Hernandez et al.,
2014), para ello, la validez se llevé a cabo empleando la técnica del
juicio de expertos, consultando a un grupo de personas con la
experiencia necesaria en investigacién, y conocedores del area
relativa al problema de estudio; en este sentido, la validez de los
instrumentos del presente estudio, se determind mediante juicio de
jueces/expertos o método Delphi; consultando a los expertos: Lic.
Martin Leonel Zugaya Jimenez, Lic. Carlos Junior Vasquez
Upiachihuay y Ing. Julia Rosa Ramirez Flores; obteniendo una
validez del 84.23% en la prueba de desempeno, encontrandose
dentro del parametro de intervalo establecido, considerandose como
validez elevada; en tanto, la validacion de la rabrica, obtuvo 84.5%
en la prueba de desempefio; considerandose como validez elevada

(ver Anexo 4) .

Ahora bien, respecto a la confiabilidad, sefiala el grado en el cual un
instrumento al ser aplicado de forma reiterada a una muestra, reporta
resultados parecidos y consistentes (Arispe et al., 2020). En este
sentido, fue determinada aplicando una prueba piloto, con 10 sujetos
de la poblacion, a través del método de intercorrelaciéon de items, a
cuyos resultados les fue calculado el coeficiente Kuder—Richardson
(KR-20); el resultado obtenido con el estadistico de confiabilidad
para la prueba de desempefo KR-20, fue de 0.952 (95.2%) para un
total de 5 items; considerando asi el instrumento como altamente

confiable para su aplicacién (ver Anexo 4).
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3.4

Procedimientos de recoleccion de datos

Se solicitd a la decanatura de la Facultad de Ciencias de la Educacién
y Humanidades la autorizacion para ejecutar la presente investigacion
con los estudiantes del programa educativo de Educacion Inicial y del
programa educativo de Educacion Secundaria con especialidad en

Ciencias Naturales.

La elaboracion de los instrumentos que se aplicaron en la presente
investigacion, estan basadas en los temas correspondientes al plan de

estudio de matematica Il.

La validacion de los instrumentos estuvo a cargo de tres expertos en el
tema correspondiente, lo cual determinaron que los instrumentos que
seran aplicados son validos, para la prueba de desempefo
determinaron que esta con 84.23% vy la rubrica con un 84.5%

considerados con una validez elevada.

Los criterios de toma de decisién en el analisis de datos fueron
contemplados segun la escala de calificacion estipulada por la
universidad que es: 00-10 = deficiente, 11-13,99 = regular, 14-16,99 =
bueno, 17-18,99 = muy bueno y 19-20 = excelente (Universidad

Nacional de la Amazonia Peruana, 2015, p. 24).

Antes de iniciar con los temas del segundo semestre, se tomé con una
prueba de desempefo como pre test, durante el segundo semestre se
desarroll6 el programa creado para el mejor rendimiento en el curso de

matematica Il.

Para la culminacion del semestre se tomo6 una prueba de desempefio
como post test, el cual nos permitié poder medir la mejoria en el
rendimiento académico en el curso de matematica Il con la aplicacién

de las situaciones didacticas.

Para la recolecciéon de datos, se hizo el uso de la técnica de la
observacion, en cuanto a los instrumentos, se utilizé la prueba de

desempenio y la rabrica.
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3.5

Técnicas de Procesamientos y analisis de los datos

3.5.1. Procesamiento de datos

El procesamiento de datos se realizé con el software estadistico IBM
SPSS version 25 y la hoja de calculo EXCEL 2016.

3.5.2. Analisis de datos

3.6

Para el analisis de los datos se utilizo las medidas de tendencia central

y medidas de dispersion para el analisis respectivo de la investigacion.

Para el analisis de los datos se empled la prueba de Shapiro-Wilk, que
permite determinar si los datos manejados proceden o no de una

distribucion normal.

Para la evaluacion de las hipodtesis, se utilizd la prueba estadistica
paramétrica t-student para los datos que presentaron una distribucion
normal y si los datos procedian de una distribucion libre, se aplico la
prueba no paramétrica U de Mann-Whitney o Wilcoxon dependiendo
del caso. La presentacion de resultados se realizé en forma de tablas

y textual.

Aspectos éticos

La investigacion se desarrolld bajo estrictos principios éticos, para
garantizar la obtencién de resultados confiables y su contribuciéon al
rendimiento en el area de matematicas de los estudiantes de

Educacion.

Para la presente investigacion se aplicaron criterios éticos como el
referente a la confidencialidad, en el cual se preserva el anonimato
de los participantes de la investigacion, asi como de la informacion que

puedan ofrecer (Moscoso y Diaz, 2018).

Asimismo, de acuerdo al concepto de beneficencia expuesto por
Moscoso y Diaz (2018), el estudio estuvo enfocado a no producir dafios
al interior de la entidad, y por el contrario lo que se ha propiciado es el
aumento de los beneficios y mitigar los perjuicios que se pudieran
producir.

35



Por otro lado, se consideraron algunos principios planteados por
Carrasco (2017) como lo son, el respeto a la dignidad humana, que
esta orientada al derecho de los estudiantes a intervenir de forma
voluntaria en la investigacion sin ser obligados; ademas, otro principio
aplicado es la autonomia, donde se reconocera la opinion de los

participantes del estudio.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1. Resultados descriptivos

Primeramente, se presentan los resultados obtenidos el evaluar las
competencias en el area de matematica a los sujetos participantes en el
estudio, antes y después de la implementacion de las
situaciones didacticas de Brousseau. Primeramente, en la figura 1 se
presenta el resultado al evaluar al grupo experimental en la resolucion

de problemas de regularidad.

Figura N° 1. Nivel de competencia en problemas de regularidad

PRE- TEST POST- TEST

Deficiente
100%

mDefidente mRegular m Bueno m Muy bueno m Excelents m Defidente mRegulr m Bueno m Muy bueno m Excelents

En la figura N° 1 se aprecia que, en el estadio inicial, antes de implementar
las situaciones didacticas de Brousseau, el 100% de los alumnos tuvo un nivel
deficiente, lo que representa calificaciones menores a 10 puntos. Por otro
lado, luego de la intervencion realizada, se obtuvo un ascenso en el nivel de
la competencia, ubicandose ahora el 100% en un nivel bueno, relativo a
calificaciones entre 14 y 16.99 puntos. Asi mismo, en la figura 2 se muestra la

evaluacion de la competencia al resolver problemas de equivalencia.
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Figura N° 2. Nivel de competencia en problemas de equivalencia

PRE- TEST POST- TEST

Deficiente
100%:

m Defidente mRegular m Bueno m Muy bueno m Excelents m Defidents mRegular m Bueno m Muy bueno m Excelente

En la figura N° 2 se observa que, en esta dimension, el 100% de los sujetos
tuvieron un nivel deficiente, que Iluego de implementar las
situaciones didacticas de Brousseau cambi6 a un 27% con un nivel bueno (14
y 16.99 puntos) y 73% con un nivel muy bueno (17 — 18.99 puntos). De manera
similar, en la figura N° 3 se muestra el resultado al evaluar la resolucién de

problemas de cambio.

Figura N° 3. Nivel de competencia en problemas de cambio

PRE- TEST POST- TEST

Deficiente
100%

mDeficiente mregulzr mbuenc m muy buenoe m Excelents mDeficiente mregulzr mbuenc m muy buenoe m Excelents

Tal como se observa en la figura N° 3, el 100% de los sujetos manifestaron
un nivel inicial deficiente al resolver este tipo de problemas matematicos, que
luego de implementar las situaciones didacticas de Brousseau cambio a un

30% con un nivel bueno (14 y 16.99 puntos) y 70% con un nivel muy bueno

38



(17 — 18.99 puntos). Finalmente, en la figura N° 4 se muestra el resultado

global de la evaluacion.

Figura N° 4. Nivel de competencia en el examen de entrada y examen de

salida

PRE- TEST POST- TEST

mDeficiente mreguler mbueno mmuy bueno m Excelents mDeficiente mregular mbuenc m muy buenc m Excelente

La figura N° 4 permite observar que, en el examen de entrada, el 97% de los
estudiantes tuvieron un nivel deficiente, menor a 10 puntos, y solo un 3% un
nivel regular, que corresponde entre 11 - 13.99 puntos. Por su parte, luego de
implementar las situaciones didacticas de Brousseau cambié a un 40% con
un nivel bueno (14 y 16.99 puntos) y 60% con un nivel muy bueno (17 — 18.99

puntos).

En todos los casos, se observa una mejora sustancial en las calificaciones, no
obstante, para validar los efectos producidos se continué con el analisis

estadistico de los resultados para verificar las hipétesis de la investigacion.

4.2. Comprobacion de hipoétesis

De acuerdo a lo establecido en los objetivos de la investigacion, fue
necesario analizar preliminarmente los datos a través de la prueba de
normalidad con el programa SPSS version 25, para con ello establecer
el tipo de prueba estadistica mas adecuada para realizar el analisis de
los resultados. Para ello se establecieron las siguientes hipotesis

estadisticas:

¢ Ho: Los datos presentan una distribucion normal
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e H1: Los datos no presentan una distribucién normal

e Regla de decision: si el p-valor obtenido es menor a 5% (o = 0.05), se

rechaza la hipétesis nula

El resultado de la evaluacidon se muestra en la tabla

Tabla N° 2. Resultados de la prueba de normalidad

Variable Shapiro-Wilk

Estadistico Gl Sig.
Regularidad (pre test) 0,770 30 0,000
Equivalencia (pre test) 0,817 30 0,000
Cambio (pre test) 0,942 30 0,102
Examen de entrada 0,965 30 0,420
Regularidad (post test) 0,273 30 0,000
Equivalencia (post test) 0,800 30 0,000
Cambio (post test) 0,810 30 0,000
Examen de salida 0,721 30 0,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Nota. Calculos realizados en el programa SPSS version 25

De acuerdo a los resultados obtenidos, tal como se muestra en la
Tabla N° 2, fue posible observar que hay casos donde las variables
presentan una significancia menor a 0.05, por lo que se rechazo la
hipétesis de distribuciéon normal, por lo tanto, se aplicaron pruebas
no paramétricas para su evaluacion estadisticas, tales que se
muestran a continuacion. Para todos los casos, se fijaron las

siguientes hipétesis estadisticas:

o Ho: No hay diferencia entre la serie de datos analizados

o H1: Hay una diferencia significativa entre la serie de datos
analizados

o Regla de decisién: si el p-valor obtenido es menor a 5% (o =

0.05), se rechaza la hipotesis nula y se concluye que las series

de datos son diferentes entre si
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4.2.1. Efecto en la resolucion de problemas de regularidad

Dado que los datos presentan una distribucidn distinta a la de una
normal, se aplicdé la prueba no paramétrica de comparaciéon de
medias de Wilcoxon, obteniendo los resultados que se especifican

en la Tabla 3.

Tabla N° 3. Comparacion de medias en la resolucion de problemas de

regularidad
Estadisticos de prueba Regularl_dad pre test —
Regularidad post test
Z -4,826°
Sig. Asintotica (bilateral) 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
Nota. Calculos realizados en el programa SPSS version 25

En la tabla 3 se observa que el p-valor obtenido es menor al nivel de
significancia (p < 0.05), de manera que se rechaza la hipétesis nula
(Ho) y se concluye que, la aplicacion de situaciones didacticas de
Brousseau produjo un efecto significativo en la resolucion de
problemas de regularidad en los estudiantes. En este caso, se
observo que la calificacidn de los estudiantes aumenté respecto al

pre test, cuyo efecto fue significativo con una confiabilidad del 95%.

4.2.2. Efecto en la resolucion de problemas de equivalencia

En la Tabla 4 se muestran los resultados al aplicar la prueba no
paramétrica de Wilcoxon al comparar las calificaciones en la

resolucion de problemas de equivalencia

Tabla N° 4. Comparacién de medias en la resolucién de problemas de

equivalencia

Equivalencia pre test —
Equivalencia post test

Z -4.797°
Sig. Asintotica (bilateral) 0,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
Nota. Calculos realizados en el programa SPSS version 25

Estadisticos de prueba
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En la tabla 4 se obtuvo que el p-valor obtenido es menor al nivel de
significancia (p < 0.05), por lo tanto, hay evidencia estadistica para
rechazar la hipétesis nula (Ho) y se concluye que la aplicacién de
situaciones didacticas de Brousseau produjo un efecto significativo
en la resolucion de problemas de equivalencia en los estudiantes.
En este caso, se observé que la calificacion de los estudiantes
aumentd respecto al pre test, cuyo efecto fue significativo con una
confiabilidad del 95%.

4.2.3. Efecto en la resolucion de problemas de cambio

En la Tabla 5 se detallan los resultados de la prueba no paramétrica
de Wilcoxon al comparar las calificaciones en la resolucion de

problemas de cambio en el pre test y post test.

Tabla N° 5. Comparaciéon de medias en la resolucion de problemas de

cambio
Estadisticos de prueba Camb|-o pre test —
Cambio post test
Z -4.791b
Sig. Asintotica (bilateral) 0,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
Nota. Calculos realizados en el programa SPSS version 25

Los resultados mostrados en la tabla 5 revelan que el p-valor
obtenido es menor al nivel de significancia (p < 0.05), por lo tanto,
hay evidencia para rechazar la hipotesis nula (Ho). En este sentido,
se concluye que la aplicacion de situaciones didacticas de
Brousseau produjo un efecto significativo en la resolucion de
problemas de cambio. En este caso, se observé que la calificacion
de los estudiantes aumenté respecto al pre test, cuyo efecto fue
significativo con una confiabilidad del 95%.

4.2.4. Efecto en las competencias en el area de matematicas

En cuanto al efecto general obtenido, la tabla 6 presenta la
comparacion de los examenes de entrada y de salida, analizados

con la prueba no paramétrica de Wilcoxon.
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Tabla N° 6. Comparacion de medias en las competencias en el area de

matematicas

Examen de entrada —
Examen de salida
Z -4.789P
Sig. Asintotica (bilateral) 0,000
a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.
Nota. Calculos realizados en el programa SPSS version 25

Estadisticos de prueba

Nuevamente, se obtuvo un p-valor menor a 0.05, por lo tanto, se
rechaza la hipotesis nula y se concluye que la aplicacion de las
situaciones didacticas de Brousseau produjo un efecto significativo
en la calificacidn de los estudiantes en el area de matematicas, cuyo

resultado es confiable al 95%.

Aunado a lo anterior, en la tabla 7 se presenta la comparacion de
resultados con el grupo de control. En este caso, se calculd la
diferencia obtenida en las calificaciones de los examenes de entrada
y de salida en ambos grupos, dando razon de la evolucion que
ambos grupos tuvieron en el curso de matematicas, lo que permite
discernir si el efecto causado verdaderamente fue causado por la
intervencion realizada o es producto del azar. Dado que los datos
provienen de muestras diferentes, se aplicé la prueba no

paramétrica U de Mann-Whitney.

Tabla N° 7. Comparaciéon de medias en las competencias en el area de

matematicas

Grupo experimental —

Estadisticos de prueba
grupo de control

U de Mann-Whitney 7.500
Z -6.583
Sig. Asintética (bilateral) 0,000

Nota. Calculos realizados en el programa SPSS version 25

En este caso, los resultados obtenidos en la tabla N° 7 muestran un p-valor
menor a 0.05, por lo tanto, se puede rechazar la hipétesis nula, y concluir que

hay una diferencia significativa en las calificaciones obtenidas entre el grupo
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experimental y el grupo de control. Ello indica que la aplicacion de las
situaciones didacticas de Brousseau surgié un efecto significativo, razén de lo

cual los estudiantes mejoraron en sus calificaciones.
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CAPITULO V: DISCUSION DE LOS RESULTADOS

La presente investigacion tuvo el objetivo de evaluar el efecto de la aplicacion
de las situaciones didacticas de Brousseau en el mejoramiento de las
competencias en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel de la
Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades de la UNAP. Tras su
aplicacién, se logré observar un cambio significativo en las calificaciones de

los estudiantes, mejorando notablemente sus competencias.

Asimismo, es importante destacar la relacion existente entre los hallazgos
obtenidos en la presente investigacion y los obtenidos por Medina y Pérez
(2021), dado que ambos, contribuyen a demostrar los efectos positivos de
aplicar estrategias didacticas en la solucidn de problemas en el aprendizaje
de la matematica de los estudiantes, el estudio revela una relacion significativa
entre las estrategias heuristicas y el aprendizaje de los estudiantes en las
matematicas, al obtenerse un coeficiente de Spearman (rho = 0.915, p<0.05),
confirmando que este tipo de iniciativas contribuyen a la resolucion de
problemas de regularidad, equivalencia y cambio, facilitando la comprensién

de los aspectos matematicos que explican la realidad cotidiana.

Por otro lado, los resultados obtenidos en la investigacion realizada por Neyra
(2020), se vincula a los resultados obtenidos en la presente investigacion,
dado que, ambas comprueban mediante la aplicacion de la Prueba U de Mann
Whitney las diferencias significativas entre los puntajes obtenidos por los
alumnos en el pre test y post test experimental de la variable dependiente (p
< 0,01), tal como ocurrié en la presente investigacion, donde los resultados
inferenciales indicaron diferencias significativas entre los datos obtenidos en
el pre-test y pos-test para los ejercicios matematicos de regularidad,

equivalencia y cambio.

Por su parte, el estudio realizado por Tambunan (2018), también presenta
gran relacion con los resultados obtenidos en la presente investigacion, dado

que, los resultados demostraron la influencia directa que tienen las estrategias
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heuristicas en el aprendizaje matematico, que segun las conclusiones
planteadas en el estudio, este tipo de estrategias tienen una influencia positiva
y fuerte en las habilidades matematicas de los estudiantes de secundaria, por
lo que es comprensible que las habilidades asociadas a esta materia puedan
incrementarse al emplearse las estrategias heuristicas y didacticas. En este
sentido, se deja evidencia estadistica de que la aplicacion de una propuesta
construida sobre la base del conocimiento critico visto como una oportunidad
para poner en practica los conocimientos adquiridos, permite el desarrollo de
capacidades y habilidades, que se traducen en mayores oportunidades para
resolver de forma rapida y efectiva, problemas profesionales y personales, a

partir de la informacién recibida.

En este sentido, tal como queda reflejado en los resultados obtenidos en la
presente investigacion, los estudiantes que desarrollan habilidades de
pensamiento matematico, ademas de ser capaces de resolver problemas
especificos, también demuestran manejar herramientas que les permiten
actuar de forma efectiva en la resolucién de problemas asociados a la vida
cotidiana. De esta manera, puede afirmarse que, la resolucion de problemas
matematicos permite también el desarrollo del pensamiento critico para
cuestionar la realidad, la creatividad para idear soluciones efectivas y la
capacidad de razonamiento légico, para resolver desafios de forma efectiva 'y
en el menor tiempo posible, lo cual ofrece las herramientas pertinentes para
que los estudiantes sean capaces de enfrentar con éxito situaciones

complejas en su vida cotidiana y en sus futuras carreras.

Los resultados obtenidos dejan en evidencia la importancia de implementar
métodos y estrategias educativas basadas en la participacion y la
construccion compartida del conocimiento, dado que, esto constituye una
herramienta fundamental, para que, los estudiantes se involucren en el
proceso e internalicen la informacion recibida y sean capaces de aplicarla
tanto en su vida personal como en la profesional. De alli, el valor de cambiar
el rol del docente, el cual debe asumir un papel protagonico, como agente de

cambio para contribuir en la creacion de nuevas estructuras de conocimientos,
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en las que, la innovacidn constante, contribuye a la actualizacion de la
informacion, la puesta en practica de estrategias efectivas y en el incremento

de la participacion estudiantil (Casasola, 2020).

En este sentido, el concepto de aprendizaje significativo, asume un rol de vital
importancia, dado que, permite promover procesos de construccion de
conocimientos, en los que, no se trata de recibir informacién, sino también de
analizar y comprender las necesidades de los participantes, para generar asi,
estrategias que permitan atenderlas y con ello crear conocimientos
significativos, que permitiran al alumno no sélo obtener mejores calificaciones,
sino también, internalizar los conocimientos, dandoles la posibilidad de
desarrollar capacidades y habilidades, que les permitiran, comprender los
problemas y desarrollar estrategias efectivas para resolverlos en el menor

tiempo posible.

De tal manera, tal como queda demostrado con la evaluacién de los efectos
de las situaciones didacticas en la adquisicion de competencias, resulta
fundamental, Las estrategias didacticas empleadas para generar
competencias tienen que ser elaboradas y aplicadas a partir de algunos
criterios de desempefio esperado, su nivel de aplicacion y las clases de
evidencias que se necesitan para difundir los beneficios del aprendizaje. Entre
las estrategias docentes mas significativas para la formacion sustentada en
competencias resalta la estrategia de sensibilizacion, que contribuye con la
atencion, la colaboracion, la actuacion o la valoracion, y otras que ayudan con
la obtencion, personalizacion, transmision y recuperacion de la informacion
(Pugh y Lozano, 2019).

En base a los resultados obtenidos es posible decir que, las estrategias
didacticas constituyen el punto clave para lograr cambios significativos en la
adquisicion de competencias, vistas como el resultado de adquirir la
capacidad de analizar, interpretar y aplicar los conocimientos y habilidades de
manera efectiva en situaciones reales. Siendo fundamental establecer para la
evaluacion de las capacidades, el disefio de programas con criterios de
desempefo esperado, plan de aplicacion, asi como también el disefio de
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canales de difusion, que permitan divulgar los efectos positivo que tiene en el

aprendizaje, medir la efectividad de las estrategias aplicadas.
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CAPITULO VI: PROPUESTA
1. Titulo: Plan de Capacitacion: Mejora de Competencias en
Matematicas en estudiantes universitarios
2. Introduccién:

El plan de capacitacion tiene como objetivo mejorar las competencias
en matematicas de los estudiantes, docentes o profesionales, con el fin de
fortalecer sus habilidades y conocimientos en esta area. La matematica es
una disciplina fundamental en diversas areas, como la ciencia, la tecnologia,
la ingenieria y la economia, por lo que es esencial desarrollar competencias

solidas en esta materia.
3. Bases Teodricas:

- La teoria de la educaciéon matematica enfatiza la importancia de la
comprension conceptual y la resolucion de problemas en el aprendizaje de las

matematicas.

- La teoria cognitiva sugiere que el aprendizaje de las matematicas
implica la construccidon de conocimientos y habilidades a través de la

experiencia y la practica.
4. Objetivos:

- Mejorar la comprension y aplicacion de conceptos matematicos

fundamentales.

- Desarrollar habilidades para resolver problemas matematicos de

manera efectiva.
- Fomentar la confianza y la motivacion para aprender matematicas.
5.- Contenidos:
1. Aritmética:
- Numeros enteros y fracciones.
- Operaciones basicas (suma, resta, multiplicacién y division).
- Propiedades de los numeros (conmutativa, asociativa y distributiva).
2. Algebra:
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- Ecuaciones y desigualdades lineales.

- Funciones lineales y cuadraticas.

- Graficas de funciones.

3. Geometria:

- Conceptos basicos de geometria (puntos, lineas y planos).

- Propiedades de las figuras geométricas (triangulos, cuadrilateros y

poligonos).
- Teorema de Pitagoras.
4. Resolucion de Problemas:
- Estrategias para resolver problemas matematicos.
- Aplicacion de conceptos matematicos a problemas reales.
6. Recursos:
- Libros de texto de matematicas.
- Materiales de apoyo en linea (videos, ejercicios interactivos, etc.).
- Software de matematicas (calculadoras graficas, etc.).
7. Metodologia:
- Clases tedricas y practicas.
- Trabajo en grupo y colaborativo.
- Uso de tecnologia para apoyar el aprendizaje.
- Evaluacion continua y retroalimentacion.
8. Evaluacion:

- Pruebas y examenes para evaluar la comprension de conceptos

matematicos.

- Proyectos y tareas para evaluar la aplicacion de conceptos

matematicos.

- Participacion y actitud en clase.
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9. Cronograma:
- Semana 1-2: Aritmética (numeros enteros y fracciones).
- Semana 3-4: Algebra (ecuaciones y desigualdades lineales).

- Semana 5-6: Geometria (conceptos basicos y propiedades de figuras

geométricas).

- Semana 7-8: Resolucion de problemas y aplicacion de conceptos

matematicos.
Bibliografia:
- "Matematicas para todos" de lan Stewart.
- "Algebra lineal y geometria" de Manuel Castellet y Irene Llerena.
- "Calculo diferencial e integral" de Michael Spivak.
- Célculo" de Michael Spivak.
- "Algebra Lineal" de David C. Lay.

- "Matematicas para la Ciencia y la Ingenieria" de George B. Thomas *
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CAPITULO VII: CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos se concluye que:

1.

La aplicacion de las situaciones didacticas de Brousseau mejoré
significativamente las competencias en el area de matematicas en
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad de la Amazonia
Peruana, lquitos 2021, visto que el p-valor obtenido al comparar el
post test con el pre test fue p <0,05, por lo tanto, se cumplié la
hipétesis de investigacion.

La aplicacion de situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente la resolucion de problemas de regularidad en los
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacién y Humanidades de la Universidad de la Amazonia

Peruana.

La aplicacién de situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente la resolucién de problemas de equivalencia en los
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y Humanidades de la Universidad de la Amazonia
Peruana.

La aplicacién de situaciones didacticas de Brousseau mejora
significativamente la resolucién de problemas de cambios en los
estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de la
Educacién y Humanidades de la Universidad de la Amazonia

Peruana.
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CAPITULO VIIl: RECOMENDACIONES

En base a conclusiones obtenidas se recomienda:

1. Implementar métodos y estrategias educativas basadas en la

participacion y la construccidon compartida del conocimiento.

2. Establecer un rol docente, basado en la participacion activa, para

contribuir en la creacion de nuevas estructuras de conocimientos

3. Implementar procesos de construccion de conocimientos, en los
que, el objetivo fundamental sea, analizar y comprender las
necesidades de los participantes para crear estrategias efectivas de

transmision de conocimientos.

4. Establecer parametros de evaluaciéon, que permitan medir el
alcance de las estrategias didacticas empleadas, a los fines de

medir su efectividad.

5. Implementar la adaptacion de las competencias de educacion
basica regular dentro de las competencias en la universidad en la
facultad de ciencias de la educacion y humanidades, para poder

medir el alcance del logro de competencias empleadas.
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ANEXOS



Anexo N° 1. Matriz de consistencia
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Anexo N° 2. Tabla de operacionalizacién de las variables

Variable Definiciéon Definiciéon operacional Dimensién Indicador items | Instrumento
conceptual
Variable La competencia Son capacidades y Establece A1
dependiente puede ser habilidades desarrolladas por T ‘ A2
Competencias | definida comola | los estudiantes para ranstorma Prueba de
en el area de totalidad de caracterizar datos de Comprueba A3 desemperio.
matematicas. | saberes, equivalencias y generalizar . -
destrezas, regularidades y el cambio de Regularidad Evalla A4 Rubricas de
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habilidades, que | otra, mediante el uso de
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educativo con Piaget, establece caracteristicas, cada una Reconstruccion | A2
situaciones que, mediante la de ellas deberia
didacticas de utilizacion de un converger en una . . .
Broussea medio didactico situacion a-didactica S|tuaC|on. Qe EXpO.S'C'On del A3
disefado por el (Barreiro y Casetta, formulacion trabajo
docente, el 2015)
estudiante pueda Discusion Ad
comprender, de
una forma . .
independiente, sus Situacion de Validacion A5
saberes y lograr validacion
construir su
conocimiento Exposicién A6
(Castillo y
Popayan, 2017).
Situacion de Precisiones A7

institucionalizacion

conceptuales




Anexo N° 3. Instrumentos de recoleccion de datos

PRUEBA DE MATEMATICA PARA ESTUDIANTES DE CIENCIAS DE LA
EDUCACION Y HUMANIDADES

NOMBRES Y APELLIDOS: ..o s

FECHA: ...,

Estimado(a) estudiante: La presente prueba tiene por objetivo identificar el
grado de desarrollo de la competencia matematica, en el area de Matematica,
y cuyos resultados nos permitiran mejorar tus aprendizajes mediante la
aplicacion de situaciones didacticas, razén por el cual se requiere que puedas
resolver las situaciones problematicas que se presentan en la siguiente
evaluacion.

COMPETENCIA A EVALUAR: Resuelve problemas de regularidad,
equivalencia y cambio.

Instrucciones previas:

» Duracion de la prueba de 90 min.

» (Cada pregunta tiene puntaje de 4 puntos.

» Utilice lapiz, borrador y tajador.

» Todas las preguntas deben tener sus procedimientos.
= Leer bien las preguntas.

Desafio 1: Ganandonos una nota de apoyo

El profesor Henry del area de matematica, le menciona a su estudiante los
siguiente:

Elias me ayudara a calcular el dominio y rango de esta funcion, de modo que
Elias le dice que si, con mucho gusto, de modo que el profesor le
recompensara con una calificacion extra a modo de apoyo. El ejercicio era el
siguiente:

h(x) = 2x —1
)= x—4

a) ¢De qué manera encontrara el dominio y rango Elias?
b) Grafica su dominio y rango de la funcién



Desafio 2: Produccion de la empresa “MONARCA”

Los ingresos y los costos, en soles, de la empresa MONARCA vienen dados
por las funciones I(X) = 50 000x — 4000x% y C(X) = 100 000 + 5 000x, donde

x” representa el numero de camisas producidas y vendidas (en miles).

a) Determina la mayor cantidad de camisas producidas en la que la
empresa no gana ni pierde.
b) Representa mediante un grafico cuando x = 8

Desafio 3: El crecimiento de las patiquinas de mi huerta

Erika realiza un trabajo acerca del crecimiento de la planta de patiquina en su
huerta y la observa durante 15 semanas consecutivas. Al inicio, la planta tenia
una altura de 3 cm y durante el tiempo que se mantuvo en observacion, Erika
se percatd que cada semana crecia la misma longitud. Ademas, ella registro
que después de 1 semana, la altura de la planta era de 3,5 cm y que a las 15
semanas era de 10,5 cm.

a) ¢Qué clase de progresion forma el crecimiento de la planta de
patiquina con respecto al tiempo? (marcar)

( Progresion aritmética > < Progresién geométrica )

b) Representa graficamente en un plano coordenado la altura (h) que
alcanza la planta, con respecto al tiempo (t).

c) Determina la funcién que has graficado y clasificala (lineal, cuadratica,
exponenciales, etc.)

Desafio 4: Cédigo de bloqueo

Jeison olvido la clave de su tarjeta de débito y al querer sacar dinero del cajero
tiene tres intentos para marcar su clave. Sim embargo, por precaucion, el
guardo su clave en su computadora, mediante un programa de encriptacion,
donde se le pide resolver una operacion matematica dada por diversos
determinantes.

O VB A

a) Interpreta cada determinante dado y calcula la clave de la tarjeta de
débito

b) Si el algoritmo de encriptacion cambiara de orden las filas de cada
matriz, ¢ el resultado de la clave de la tarjeta seria lo mismo? Realiza
el procedimiento respectivo para justificar tu respuesta.



Desafio 5: Frutas regionales y sus precios

Martin y junior van a ir a comprar al mercado aguaje, camu camu y cocona por
unidades, en diferentes cantidades, se van a dos mercados, mercado de
Belén y de productores. Dichas cantidades se muestran en la siguiente tabla:

Cocona | Camu camu | Aguaje
Martin 5 7 6
Junior 4 10 4

Fruteria 1 | Fruteria 2
Cocona s/ 0.40 s/ 0.50
Camucamu | s/0.30 s/ 0.20
Aguaje s/ 0.50 s/ 0.70

a) Representa los datos en forma de matrices.
b) ¢Cual sera el costo total que pagaran Martin y Junior al comprar en
cada uno de los dos mercados?

Rubrica para evaluar la resolucion de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio

Nombre del docente: Henry Jeison Gomez Casimiro

Nombre del estudiante:

Indicador

Excelente 4

Bueno 3

Regular 2

Deficiente 1

Total

Establece
relacion de los
valores con el

Establece
totalmente la
relacion de los

Establece
generalmente la
relacion de los

Establece
algunas veces
la relacion de

No establece la
relacion de los
valores con el

problema valores con el valores con el los valores con problema

planteado. problema problema el problema planteado.
planteado. planteado. planteado.

Transforma los Transforma Transforma Transforma No transforma

valores de la

integralmente

generalmente

algunas veces

los valores de la

situacion los valores de la | los valores de la | los valores de la | situacion

presentada. situacion situacion situacion presentada.
presentada. presentada. presentada.

Comprueba los Comprueba Comprueba Comprueba Nunca

valores que se
desprenden de
la resolucion del

totalmente los
valores que se
desprenden de

usualmente los
valores que se
desprenden de

algunas veces
los valores que
se desprenden

comprueba los
valores que se
desprenden de

problema la resolucion del | la resolucion del | de la resolucion | la resolucion del
problema problema del problema. problema.

Evalua los Evalua Evalua Evalua algunas No evalua los

resultados de la | totalmente los usualmente los veces los resultados de la

realidad
problematica

resultados de la
realidad
problematica

resultados de la
realidad
problematica

resultados de la
realidad
problematica

realidad
problematica

Expresa con Expresa Expresa Expresa No expresa con
diversas integralmente generalmente algunas veces diversas
representacione | con diversas mediante la representacione
sla representacione | representacione | representacion sla
comprension del | sla sla la comprension comprension del
problema. comprension del | comprension del | problema. problema.
problema. problema.
Establece Establece los Establece Establece Establece

procedimientos
que ayudan a
resolver los

procedimientos
que ayudan a
resolver los

procedimientos
que ayudan a
resolver los

procedimientos
que ayudan a
resolver los

procedimientos
que ayudan a
resolver los




Indicador Excelente 4 Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 Total
problemas problemas problemas problemas problemas
Interpreta los Interpreta Interpreta Interpreta No interpreta de
valores del totalmente los mayormente los | algunas veces manera
problema. datos del datos del los datos del adecuada los
problema de problema. problema. datos del
manera problema.
adecuada.
Selecciona 'y Selecciona y Selecciona 'y Selecciona 'y No selecciona 'y
combina combina combina combina y combina
estrategias estrategias mayormente algunas veces estrategias
heuristicas heuristicas estrategias las estrategias heuristicas
matematicas matematicas heuristicas heuristicas matematicas
para la para la matematicas matematicas para la
resolucion del resolucion del para la para la resolucion del
problema. problema. resolucion del resolucion del problema.
problema. problema.
Plantea los Plantea los Plantea Plantea algunas | No plantea los
procesos procesos generalmente veces los procesos
matematicos matematicos los procesos procesos matematicos
aplicados en la aplicados en la matematicos matematicos aplicados en la

resolucion del

resolucion del

aplicados en la

aplicados en la

resolucion del

problema. problema. resolucion del resolucion del problema.
problema. problema.

Justifica los Justifica los Justifica Justifica algunas | No justifica los

procesos procesos recurrentemente | veces los procesos

matematicos matematicos los procesos procesos matematicos

aplicados en la aplicados en la matematicos matematicos aplicados en la

resolucion del

resolucion del

aplicados en la

aplicados en la

resolucion del

problema. problema. resolucion del resolucion del problema.
problema. problema.
Reconoce los Reconoce los Reconoce Reconoce No reconoce los

resultados
obtenidos de la
resolucion del
problema

resultados
obtenidos de la
resolucion del
problema

generalmente
los resultados
obtenidos de la
resolucion del
problema

algunas veces
los resultados
obtenidos de la
resolucion del
problema

resultados
obtenidos de la
resolucion del
problema




Anexo N° 4. Informe de validez y confiabilidad

INFORME ESTADISTICO DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

La validez de los instrumentos se determin6 mediante juicio de
jueces/expertos o método Delphi. Los jueces fueron: Lic. Martin Leonel
Zugaya Jimenez, Lic. Carlos Junior Vasquez Upiachihuay y Ing. Julia
Rosa Ramirez Flores. Los resultados de la revisidon se muestran en la tabla
de criterios para determinar la validez de un instrumento de recoleccidén de
datos, para este caso el mismo que debe alcanzar como minimo 0.80 en
coeficiente de recoleccion calculado:

Criterios de evaluacion para determinar la validez de contenido del
instrumento de recoleccion de datos a través del juicio de
jueces/expertos

INSTRUMENTO
PRUEBA DE DESEMPENO
N EXPERTOS ITEMS ITEMS TOTAL o
CORRECTOS | INCORRECTOS 0
1 | Ing. Julia Rosa 5 0 5 82.2
Ramirez
Flores
2 | Lic. Carlos 5 0 5 85.3
Junior
Vasquez
Upiachihuay
3 | Lic. Martin 5 0 5 85.2
Leonel Zugaya
Jimenez
VALIDEZ DE LA PRUEBA DE DESMPENO=>252.7/3=84.23%
INSTRUMENTO
RUBRICA
N° | EXPERTOS
iTEMS ITEMS o
CORRECTOS | INCORRECTOS TOTAL %o
1 | Ing. Julia 5 0 5 82.4
Rosa Ramirez
Flores
2 | Lic. Carlos 5 0 5 86
Junior
Vasquez




3 | Lic. Martin 5 0 5 85.1
Leonel

Zugaya
Jimenez

VALIDEZ DE LA RUBRICA=>253.5/3=84.5%

Interpretacion de la validacion de la prueba de desempeiio: de acuerdo al
instrumento revisado por los jueces se obtuvo una validez del 84.23% en la
prueba de desempefio; encontrandose dentro del parametro de intervalo
establecido; considerandose como Validez Elevada.

Interpretacion de la validacién de la rabrica: de acuerdo al instrumento
revisado por los jueces se obtuvo una validez del 84.5% en la prueba de
desempenfio; encontrandose dentro del parametro de intervalo establecido;
considerandose como Validez Elevada.

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA DE DESEMPENO

La confiabilidad de la prueba de desempefio, se llevd a cabo mediante el
meétodo de intercorrelacion de items cuyo coeficiente es el KR-20, luego de
una prueba piloto; los resultados obtenidos se muestran a continuacion.

Estadistico de confiabilidad para la prueba de desempeno

KR-20 N° de items
0.952 5
La confiabilidad de la prueba de desempenfo, coeficiente KR-20 es 0.952 6
95.2% que es considerado altamente confiable para su aplicacion.




Anexo N° 5. Programa educativo

I. DATOS INFORMATIVOS

1.1. Institucioén: UNAP-FCEH (CURSO MATEMATICA 1I-
ESPECIALIDAD DE CC.NN. E INICIAL)

1.2. Lugar: Bermudez cdra. 6

1.3. Provincia Maynas

1.4. Distrito: Iquitos

1.5. Duracién: 08 semanas

1.6. Numero de horas: 32

1.7. Investigador: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro

Il. INTRODUCCION

El presente Programa es pertinente e importante, motivado a los cambios
didacticos que se requieren en el area de matematicas, ademas, es
significativo aportar informacion sobre las situaciones pedagdgicas basada
en los planeamientos de Brousseau, en el contexto de la Universidad de
la Amazonia Peruana, region de Loreto, especialmente para los
estudiantes de la facultad de educacién del primer nivel, a fin de conocer
la realidad local, en tanto el aporte que se generara con la investigacion
permite afirmar que el estudio es necesario, importante y se justifica su
elaboracion.

lll.- OBJETIVOS
3.1.- OBJETIVO GENERAL.

Evaluar el efecto de la aplicacion de las situaciones didacticas de
Brousseau en el mejoramiento de las competencias en el area de
matematicas de estudiantes del primer nivel de la Facultad de Ciencias de
la Educacion y Humanidades - UNAP, Iquitos 2022.

3.2.- OBJETIVOS ESPECIFICOS

3.2.1.« Determinar el efecto de la aplicacion de las situaciones
didacticas de Brousseau en el mejoramiento de la resolucion de problemas
de regularidad en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel
de la Facultad de Ciencias de la Educacion y Humanidades - UNAP, Iquitos
2022.

3.2.2.+ Determinar el efecto de la aplicacion de las situaciones
didacticas de Brousseau en el mejoramiento de la resolucion de problemas
de equivalencia en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel
de la Facultad de Ciencias de la Educacién y Humanidades - UNAP, Iquitos
2022.

3.2.3.+ Determinar el efecto de la aplicacion de las situaciones
didacticas de Brousseau en el mejoramiento de la resolucion de problemas
de cambio en el area de matematicas de estudiantes del primer nivel de la



Facultad de Ciencias de la Educaciéon y Humanidades - UNAP, Iquitos
2022.

IV.- TEORIAS
4.1. Teoria de situaciones didacticas de Guy Brousseau

Esta teoria, sustentada en el constructivismo de Piaget, establece que,
mediante la utilizacion de un medio didactico disefiado por el docente, el
estudiante pueda comprender, de una forma independiente, sus saberes y
lograr construir su conocimiento. Para Brousseau, la situacion didactica
esta organizada en cuatro etapas: la primera esta referida a la situacion
problema o accién, la segunda tiene que ver con la situacién formulacién
en donde el estudiante soluciona el problema, seguidamente esta la
situacion de validacion en la que el estudiante intenta construir y
reconstruir su proceso cognitivo, es lo que se llama la metacognicion
(Castillo y Popayan, 2017).

4.2. Teoria de las situaciones didacticas en la universidad

En el ambito de la educacién universitaria, los profesores deben avocarse
a que los alumnos puedan aprender a entender nuevas definiciones y no
tanto a memorizarlas. Para ello se requiere una actuacion activa por parte
del docente, al servir como facilitador del aprendizaje, al tiempo que el
estudiante debe estar comprometido a la obtencién de un aprendizaje
significativo mediante el conjunto de iniciativas didacticas que fomenta el
docente (Casasola, 2020).

V.- FUNDAMENTOS
5.1. Fundamentos Filosoficos.

El hombre es un ser social, que vive en relacion con otros y se desarrolla
en un proceso de interaccion, intercambio y socializacion de procesos y
resultados en los que la actividad grupal es la realizacion de los vinculos
que se establecen entre ellos.

5.2. Fundamentos Epistemolégicos.

El programa educativo en mencion, forma parte del modelo constructivista
cuyo postulado parte de la idea de la educacion como un proceso de socio
construccion. Los docentes y los estudiantes deben trabajar en conjunto
para la construccion de aprendizajes significativos.

o Aprender haciendo.

Que establece que aprender y hacer son procesos indesligables, es decir,
la actitud y el contexto son claves para desarrollar competencias. Construir
conocimientos en contextos reales o simulados implica poner en juego
capacidades reflexivas y criticas, aprender de la experiencia.

o Promover el trabajo cooperativo

Que implica pasar del trabajo grupal al trabajo en equipo, caracterizado
por la cooperacion, la complementariedad y la autorregulacion mediante la
interaccion social, aprendiendo unos de otros.



o Promover el pensamiento complejo.

Qué implica ver el mundo de una manera integrada y no fragmentada,
como sistemas interrelacionados y no como partes aisladas, sin conexion.

o Partir de los saberes previos.

Que consiste en recuperar, a través de preguntas, los conocimientos,
concepciones, representaciones, vivencias y habilidades adquiridas
previamente, con respecto a lo que se propone aprender. El desarrollo de
competencias se tornara mas significativo si logramos relaciones entre los
saberes previos y los nuevos aprendizajes.

5.4. Fundamento Axiolégicos.

5.4.1. Tolerancia, significa ser paciente en el trato hacia los demas,
debemos ponernos de acuerdo y relacionarnos amigablemente en el
equipo.

5.4.2. Responsabilidad, Significa lograr la participacion de todos en cada
actividad programada, en ella cada integrante debera poner de su parte
para cumplir con sus obligaciones.

5.4.3. Respeto, Significa valorar a cada integrante del equipo, teniendo
consideracion en cada acto que realice.

5.4.4. Dialogo, que nos obliga a desarrollar una capacidad de escucha
hacia los integrantes del equipo.

5.4.5. Solidaridad, partimos de la idea que debemos ser responsables no
solo con nuestro trabajo sino también con el trabajo que les corresponde
a los demas, en medio de una interdependencia.

VI.- CARACTERISTICAS DEL PROGRAMA

o Democratica: todos los miembros de la comunidad educativa cuentan
con informacion, se les consulta, se les involucra en la toma de decisiones.
Ademas, deben solicitar rendicion de cuentas por los resultados.

o Integradora: vincula y coordina los procesos pedagdgicos, de gestidon y
la evaluacion.

o Sistematica: orientada por medio del PEl y el PAT la implementacién de
procesos de autoevaluacién interna.

o Comunitaria: integra a la comunidad como parte fundamental del
desarrollo sostenible.

o Eficiente: hace uso adecuado, oportuno y pertinente de los recursos
humanos, materiales y financieros.

o Eficaz: logra los objetivos propuestos en su proyecto educativo.



VIIl. CONTENIDOS

N° | Actividades | Estrategi | Contenidos | Recurs | Tiem | Fecha Indicadores
de a 0s po
Aprendizaje
/ nombre

1 Examen de | Prueba Relaciones Materia | 2 19-01- Resuelve
Entrada de y I horas | 2023 correctament

desarroll | Funciones. impres e problemas
o Matrices y | o contextualiza
Determinant dos que
es generan
Relaciones y
Funciones,
Matrices vy
Determinant
es.

2 Relaciones Exposicié | Relaciones Ficha 2 23-01- Relaciona,

Binarias. n Binarias. de horas | 2023 Identifica e
participati trabajo interpreta
va Educati relaciones y
va funciones,
determinand
o] las
relaciones
binarias.

3 Propiedade | Exposicié | Propiedade | Ficha 2 26-01- Identifica e
s, Dominio | n s, Dominioy | de horas | 2023 interpreta las
y Rango. participati | Rango. trabajo propiedades

va Educati de Dominio y
va Rango.

4 Funciones. | Exposicié | Funciones. Ficha 2 30-01- Relaciona,
Dominio y [ n Dominio y | de horas | 2023 Identifica e
Rango. participati | Rango. trabajo interpreta las
Grafica de | va Grafica de | Educati propiedades
una una funcién. | va de funciones,
funcion. Dominio vy
Funciones Rango.

Especiales.




5 Funcidén Exposicio | Funcion Ficha 2 02-02- Relaciona,
Inyectiva, n Inyectiva, de horas | 2023 Identifica e
Sobreyectiv | participati | Sobreyectiv | trabajo interpreta las
a y | va a y | Educati funciones
Biyectiva. Biyectiva. va inyectiva,
Funcion Funcion sobreyectiva
Inversa. Inversa. y biyectiva.

Funcién
inversa.

6 Funcién Exposicio | Funcion Ficha 2 06-02- Identifica e
Trigonomét | n Trigonométr | de horas | 2023 interpreta las
rica. participati | ica. Funcion | trabajo funciones
Funcion va Exponencial | Educati trigonométric
Exponencia y va as,

I y Logaritmica. exponencial
Logaritmica y logaritmica.

7 Matriz. Exposicio | Matriz. Ficha 2 09-02- Relaciona,
Orden. n Orden. de horas | 2023 Identifica e
Clases participati | Clases trabajo interpreta las

va Educati Matrices.
va

8 Rango de | Exposicié | Rango de | Ficha 2 13-02- Identifica el
una Matriz. | n una Matriz. de horas | 2023 rango de una

participati trabajo matriz.
va Educati
va
9 | Inversa de | Exposicid | Inversa de | Ficha 2 16-02- Relaciona,
una Matriz. | n una Matriz. de horas | 2023 Identifica e
participati trabajo interpreta la
va Educati inversa de

va una Matriz.

10 | Método de | Exposicié | Método de | Ficha 2 20-02- Identifica e
la Adjunta. n la Adjunta. de horas | 2023 interpreta el

participati trabajo método de la
va Educati adjunta.
va

11 | Determinan | Exposicié | Determinant | Ficha 2 23-02- Relaciona,

tes. n es. de horas | 2023 Identifica e




Propiedade | participati | Propiedade | trabajo interpreta
S. va S. Educati una

va determinante

12 | Calculo de | Exposicié | Calculo de | Ficha 2 27-02- Resuelve

determinant | n determinant | de horas | 2023 problemas
es de n- | participati | es de n- | trabajo de calculo de
ésimo va ésimo orden | Educati determinante
orden va s de n- ésimo

orden.

13 | Examen de | Prueba Relaciones Materia | 2 02-03- Resuelve
Salida de y I horas | 2023 correctament
desarroll | Funciones. impres e problemas
o) Matrices y | o contextualiza

Determinant

es

dos que
generan
Relaciones vy
Funciones,
Matrices vy
Determinant

es.

IX.- EVALUACION

La Evaluacion sera permanente y continua durante todo el proceso de

desarrollo del

Programa Educativo, a través de

los

instrumentos

correspondientes, tales como: | Prueba de Desarrollo | Rubricas | Fichas
de trabajo

X.- VIGENCIA DEL MODELO
El Programa Educativo, se implementara desde el mes de Enero hasta el
mes de Marzo; sin embargo, sus implicancias y efectos tendran una

vigencia de cinco afios, en funcion a los planes que conlleven la

formulacion e implementacion del Programa Educativo.




II.

I11.

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

DATOS INFORMATIVOS

a) Asignatura
b) Area
¢) Docente

d) Fecha/ Hora

: Matematica 11
: Matematica

: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
: Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.

e) Nivel/ Ciclo (1-10
MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / RELACIONANDO VALORES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece . interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades y
condiciones vy los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad y | las actividades | COTEJO
perseverancia en programadas.
desarrollo de las Demuestra la
actividades importancia del
programadas. tema
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

a) Motivacion / eje motivacional
Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “EL DIRECTORIO DE DANALU”.

(Cual es la funcidn de un teléfono publico?

(Cual es la funcién de un expendedor de productos?
Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcion o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.

Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

b) Recuperacion de saberes previos
Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
(Qué entendemos por magnitudes proporcionales?
(De qué forma se relacionan magnitudes directamente e inversamente proporcionales?




(A qué se le llama relacion de proporciones?

Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipétesis de trabajo

Pregunta base (formulada en funcién de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.

(Como establecerias la relacion de los datos proporcionales, de acuerdo a sus
condiciones?

Desarrollo (40 minutos)

a) Construccion del aprendizaje (Accion)

Actividad central de la sesidon de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcion de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.

El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “DIRECTORIO DE
DANALU”.

Organiza a los estudiantes en grupos de 4 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.

El docente sera solo un guia.

b) Socializacion (Formulacion)

Puesta en comuin o exposicion del trabajo realizado

Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

Socializaciéon (Validacion)

Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.

Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “DIRECTORIO DE DANALU”,
defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

d) Consolidacion

Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.

Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “Directorio de Danalu”, producidos por los estudiantes, el docente sera que
institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

a)

b)

Metacognicion

Reflexion en torno a lo aprendido

v ;Qué aprendimos hoy?

v (Coémo lo aprendimos?

v' (Para qué lo aprendimos?

v' (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?

Verificacion del aprendizaje

Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar




IV. RECURSOS
e Diapositivas
¢ Ficha “Directorio de Danalu”
e Instrumentos de evaluacion

V. BIBLIOGRAFIA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.R.L.
¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

VI. OBSERVACIONES

VII. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacion

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica
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N

EL DIRECTORIO DE DANALU

Ya hemos dejado de usar ese libro grande, que
llamabamos directorio telefénico, ahora simplemente
editamos en nuestro celular y automaticamente se

guarda nuestros contactos que deseamos tener.

Danalu al ir de paseo a Quistococha, se le olvido su
celular, al no poder recuperarlo, tuvo que preguntar y
pedir a cada uno de sus amigos y profesores sus
numeros de celulares para poder agendarlo nuevamente

y asi no perder la comunicacién con todos ellos.

Los numeros teleféonicos son: Alfonso 965987984,
Percy 965953941; Jeison 985684543.

Teniendo en cuenta la informacién, ;Cémo puedes
representar los datos?

guardan alguna relaciéon estos datos?

ésera cierto que tendran dos conjuntos de datos, de ser
asi que datos estarian en el primer conjunto, que dato
estarian en el segundo conjunto?

¢Crees que hay alguna dependencia entre los datos? ;de
ser asi quien depende de quién? (argumenta tus
respuestas)

\

———



RUBRICA DE EVALUACION DE RELACIONES BINARIAS-DOMINIO Y RANGO

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relaciéon | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa | ciones la |ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la | matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matemdtica |s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. | del problema.
problema.
Plantea y | Plantea vy |Plantea vy |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucion
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S|

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




VIIIL.

SESION DE APRENDIZAJE N° 02

DATOS INFORMATIVOS Numero_de sesién
a) Asignatura : Matematica II 2/13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10

IX. MATRIZ DE EVALUACION

Titulo de la

Sesion / DESARROLLANDO L.O APRENDIDO
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento

problema.
Afgume_nta Plantea v justifica
afirmaciones sobre
relaciones de cambio y pLeso’s.
equivalencia. w
Resuelve aplicados _en el
problemas de problema
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
deﬁa_golcljo de las | Demuestra la
actividades importancia del
programadas. ¢
ema.

Usa estrategias y | Combina y adapta RUBRICA

procedimientos  para | estrategia para la
encontrar equivalencias | yesolucién del

y reglas generales.

Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion.

X.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

d) Motivacion / eje motivacional

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la
clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje para la practica respectiva.

Recuperacion de saberes previos

Conjunto de interrogantes formuladas en funcién del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
(Qué son relaciones binarias?

(Qué es el dominio?

(Qué es el rango?

Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipétesis de trabajo

Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.




XI.

XII.

(Como establecerias la relacion de los datos proporcionales, de acuerdo a sus
condiciones?

Desarrollo (40 minutos)

e) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha para el desarrollo respectivo.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 integrantes para que desarrollen la ficha.
El docente sera solo un guia.

f) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

g) Socializacién (Validacién)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha, defendiendo sus respuestas
basadas en su desarrollo.

h) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempefio y sustentado en la
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha, producidos por los estudiantes, el docente sera que institucionalice lo
producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

¢) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v' ¢ Cémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v’ (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
d) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcion del producto a realizar

RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del taller
e Instrumentos de evaluacion

BIBLIOGRAFiA
¢ Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Perd E.I.R.L.
e Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima




XIII. OBSERVACIONES

XIV. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacion

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

Docen (o . L
ocente Matematica y Estadistica



FICHAS DEL TALLER

i

=

Calcula el valor de “s" =i f es una funcidn.

F=01 3, (Z7), (4 10), (& x+ 3)}

a 0 b 1 .

Calcula el valor de " =i f &5 una furcién.

2

d.

F=3: 7, (8,03 2+ 1), (&0

a 5 b 3 .

a. & b, 4 .

2

7

d.

4

1

G

Funciones

. Calcula el valor de * + y”si f es una funcién,
f={i=2; 5, (3 4, (-2 ==1), (7;10), (3 y+30}
d.

Calcula la suma de ks elemantos del dominio de la

siguiante furmcidre

F={il: 4, (25, 7 8, (912}

a. 13 b. 15 .

19

d.

18

e 16

Calcula la suma de los elermentos del range de la si-

guiente funcidn

=36, 48, &7,

a 15 b. 18 .

2
0

Si fix) = Zx + 3, cakeula fi5).

a. 12 b. 15 .

2+ 3

a 4 b. 7 .

13

&

. Sifx = - cakeula f{1) + (7).
d.

.21

G

Dada la funcidn f = {{1; 3), (& 7, (5 2, (8 -3},

calcula fi4) + fig)
a 0 b2 .

3

Dada la funcién f = {-3; 5), (& 4), 3 &), (% 101,

caleula fid) + fi-2) — fi).

10, Dade el siguiente grafico, calcula §3) + f{5) - f2).
A f B
™
%

11. Dada la furcidn fix) = x + 7, determina su dominic.

a (- 7] c (T +m} e @
b, (-7 7} d R

12. Determina el dominio de la funcién fix) = I; 8.
EREHET. ] c B- [3 2 {0; +m}
bR d. {-m;8)

12. Determina el dominio de la funcién fix) = —xE—IE
a {54} = R e R-[5
b. {—5,‘ 5:} d. {—m" 5}

14, Dada la furcidn fix}= x* + 2, calcula ffidy).
a. 4 b. @ c B d. 3 e 2

15. Dada la furcian fix) = «*, calcula f{13 + fi-1) + fid).
a1 b. -1 c. 0 d. 2 e -2

16. Dada la furcidn fix) = % calcula fi2) + 0}

a 1 b 4 c 3 d. 2 e 5

17. Dada la furcién fix) = 5x - 3, calcula fifi2).

a. 30 b. 32 c. 36 d. 38 e 13L&
18. Dada la furcidn fix) = 9 — 2x, calcula fi3)
ey

1 1 1 2 a
a.T I:n.T c + -:I.T E'.T




RUBRICA DEL TALLER

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucién del problema.

Plantea y justifica procesos matemadticos aplicados en el problema.

matematica

matematica

matematica

estrategias

matematica

Nomb | Indicador Excelente4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacién de totalmente | generalment | algunas establece la
los valores la relacion e larelacién | vecesla relacidn de
con el de los de los relacién de los valores
problema valores con | valores con | los valores con el
planteado. el problema | el problema | con el problema
planteado. planteado. problema planteado.
planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores los datos del | mayorment | algunas interpreta
del problemas e los datos veces los de manera
problema. de manera del datos del adecuada
adecuada. problema. problema. los datos del
problema.
Expresa con | Expresa con | Expresa Expresa No expresa
diversas representaci | generalment | algunas con diversas
representaci | ones e mediante | vecesla representaci
ones la diversas la representaci | representaci | ones la
comprensié | comprensié | onesla ones la comprensio
n del n del comprensid | comprensid | ndel
problema. problema. n del n problema. | problema.
problema.
Combinay Combinay Combina Combinay No combina
adapta adapta mayorment | adapta y adapta
estrategias estrategias e estrategias | algunas estrategias
heuristicas heuristicas heuristicas veces las heuristicas

s parala s parala s parala heuristicas s parala
resolucién resolucidn resolucién matematica | resolucidn
del del del sparala del
problema. problema. problema. resolucidn problema.
del
problema.
Planteay Planteay Planteay Planteay No planteay
justifica los | justificalos | justifica justifica justifica los
procesos procesos generalment | algunas procesos
matematico | matematico | e los veces los matematico
s aplicados s aplicados procesos procesos s aplicados
enla enla matematico | matemadtico | enla
resolucion resolucion s aplicados s aplicados resolucion
del del enla enla del
problema. problema. resolucién resolucién problema.
del del
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S|

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 03

XV. DATOS INFORMATIVOS

a) Asignatura

b) Area
¢) Docente

d) Fecha/Hora

: Matematica 11
: Matematica

Numero de sesion

3/13

: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
: Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.

e) Nivel/ Ciclo 1-10
XVI. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / REPRESENTAMOS Y ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece . interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades y
condiciones vy los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad y | las actividades | COTEJO
perseverancia en programadas.
desarrollo de las Demuestra la
actividades importancia del
programadas. tema
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
XVII. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

clase)

g) Motivacion / eje motivacional
Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “LIMPIEZA E HIGIENE BUCAL”.
(Con qué frecuencia cepillas tus dientes?
(Cuanto de agua gastas cuando cepillas tus dientes?
(Cual es la funcion de una sefial de transito?
(Cual es la funcion de una sefial de transito?
Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcién o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

h) Recuperacion de saberes previos
Conjunto de interrogantes formuladas en funcién del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.




(Qué entendemos por dominio y rango?
(Qué son elementos dependientes e independientes?

i) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipdtesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
([ Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una grafica?

Desarrollo (40 minutos)

i) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesidon de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcion de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacidon significativa “LIMPIEZA E
HIGIENE BUCAL”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.
El docente sera solo un guia.

j) Socializacién (Formulacion)
Puesta en comuin o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

k) Socializacion (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “LIMPIEZA E HIGIENE
BUCAL?”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

I) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “Directorio de Danalu”, producidos por los estudiantes, el docente sera que
institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

e) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v (Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v' (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
f) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar

XVIII. RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha “Directorio de Danalu”
e Instrumentos de evaluacion



XIX. BIBLIOGRAFIA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.LR.L.
e Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

XX. OBSERVACIONES

XXI. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacion

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D 7. r .
ocente Matematica y Estadistica
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LIMPIEZA E HIGIENE BUCAL

Gleyzer se levanta muy temprano para ir a trabajar,
y por las mainhanas se cepilla los dientes. En el primer dia
de marzo, se observé que al abrir el cafno gastoé 6 litro de
agua. Al dia siguiente, también consumié la misma
cantidad de agua. Esta situacion se repitié durante todo
el mes de marzo.

Teniendo en cuenta la informaciéon, ;Cémo puedes
representar los datos?

¢ Coémo podrias establecer una regla de correspondencia
respecto a la pérdida de agua diaria?

¢ Cuantos litros de agua se perdié en el mes de marzo?

¢Crees que hay alguna dependencia entre los datos? ¢ de
ser asi quien depende de quién? (argumenta tus
respuestas)

*\

e

\

/

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
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RUBRICA DE EVALUACION DE FUNCIONES, DOMINIO Y RANGO, GRAFICA DE FUNCIONES

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la | matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matematica | s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. del problema.
problema.
Plantea y | Plantea 1y | Plantea 1y |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucién
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S|

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 04

Numero de sesion

XXII. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura : Matematica II 4/13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, 18 de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10
XXIII. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / DESARROLLAMOS LO APRENDIDO
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Usa estrategias y | Combina y adapta RUBRICA
procedimientos para | estrategia para la
encontrar equivalencias | yesolucién del
y reglas generales I ema
Argumenta pPlroblﬂ oL
afirmaciones sobre anteay justifica
relaciones de cambio y pLeso’s.
equivalencia matematicos
Resuelve aplicados en el
problemas de problema
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
de;a_rrollo de las | Demuestra la
actividades importancia del
programadas. tema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
XXIV. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

j) Motivacion / eje motivacional

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “LIMPIEZA E HIGIENE BUCAL”.

(Con qué frecuencia cepillas tus dientes?
(Cuanto de agua gastas cuando cepillas tus dientes?
(Cual es la funcion de una sefial de transito?
(Cual es la funcion de una sefial de transito?

Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcién o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

k) Recuperacion de saberes previos

Conjunto de interrogantes formuladas en funcién del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.




(Qué entendemos por dominio y rango?
(Qué son elementos dependientes e independientes?

1) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipdtesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
([ Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una grafica?

Desarrollo (40 minutos)

m) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesidon de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcion de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacidon significativa “LIMPIEZA E
HIGIENE BUCAL”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.
El docente sera solo un guia.

n) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comuin o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

0) Socializacion (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “LIMPIEZA E HIGIENE
BUCAL?”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

p) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “LIMPIEZA E HIGIENE BUCAL”, producidos por los estudiantes, el
docente sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

g) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v (Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v' (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
h) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar

XXV. RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del taller
e Instrumentos de evaluacion



XXVI. BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.LR.L.
e Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

XXVII. OBSERVACIONES

XXVIII. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacidén

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t i ‘o
ocente Matematica y Estadistica



FICHA DEL TALLER

Funciones

1. 5ila siguiente expresién es una funcién,calcula &l va-

lar de "a + b
f= {35,028, 32+ 0,057,000
a 2 o & e 8
b, 2 d &

2. Dada la siguierita furcién:
f={23) (34 (5 8]
Calcula P = fiZ 2f3) + 3f(5) .
a 16 c I8 e 35
b 14 d. 32

3. Determira el deminic de la siguiente funcidn:

f
A7 e B
l-"---l"
a 345 o 45 e L34
b &35 d {467

4, Dada la siguierita furcién:
fix) =
Calcula fiam -fi41)-f42).

x
2+ 1

40 40 42 41 40
a = b = L == = =
4 a3 = Ym s :m
5. Determina el dominic de la siguiente funcién;
fim) =nd + &
a R o e, ] e @
b, R+ d. [0+ )

6. Calcula el valor de ado |, si f ez una funcidn.
F={23),Fa-b),(Za+h)E0)
a. -2 o 3 e 2

b -1 d 1

7. Irdica cusl de las siguientss grificas no representa
uria furcisn.

l. ¥ | . ¥i
___-L.I - X,
-
_|'
N I¥.
i Wi
- __.-" \
—_— —r"— —\\-—r:l:
| S
a Lyl o Myl e lyly
bo Iyl do My W

8. Dada la siguiente funcidn ;

B [x+3x =4
ﬁx}_ 1:1—1; w4
Calzula f5) - 72) .

a B b 7 . 6 d 5 e 4
9. [Dada la siguiente funcidn :

F={%4, (3 2), 7 8, (2 51

Caleula F{FEF3N0.

a 3 b 5 .. B d 4 e 2
10,5 A =(2 460, B=[3 % 10; 12}, determina los ale-

mentos de la funcidn f definida por:

f= [[2-:.'!"] [=F B,I'f": EI}

a (%4, 1617) do (385 m
bo (13,48 e (5100, (6 12)
c (L4 (&8
11. En &l gréfico s& muestra |a funcién f de A en B
By
&
3
—||: e

Calcula P = i1} + fi3) + f{5).

a. B c. 16 e 10
b 12 d 20



RUBRICA DE EVALUACION DE FUNCIONES, DOMINIO Y RANGO,GRAFICA DE FUNCIONES

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensid
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matematica | s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. | del resolucion | del
problema. del problema.
problema.
Plantea y | Plantea 1y | Plantea 1y |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucién
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

Sl

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 05

Numero de sesion

XXIX. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura : Matematica I1 S/ 13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10
XXX. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece ,interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades y
condiciones vy los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las | Demuestra la
actividades . -
importancia del
programadas. tema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
XXXI. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

m) Motivacion / eje motivacional

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “REDES SOCIALES, NUEVOS MEDIOS DE

COMUNICACION”.
(Puedes tener mas de un numero telefonico?

(De qué manera crees que puedes aplicar el concepto de funcion inyectiva?

(Qué clase de funcion es la relacion presentada de los dominios de las redes sociales?
Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcion o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.

Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

n) Recuperacion de saberes previos




0)

Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
,las graficas de dominio y rango te ayudan a saber qué clase de funcion es?

(Qué son elementos dependientes e independientes?

Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipdtesis de trabajo

Pregunta base (formulada en funcién de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.

(Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una grafica?

(,Como pudieses diferenciar estas representaciones?

Desarrollo (40 minutos)

q) Construccion del aprendizaje (Accion)

t)

Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.

El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “REDES SOCIALES,
NUEVOS MEDIOS DE COMUNICACION™,

Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.

El docente sera solo un guia.

Socializacion (Formulacion)

Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado

Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

Socializacion (Validacion)

Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.

Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “REDES SOCIALES, NUEVOS
MEDIOS DE COMUNICACION”, defendiendo sus respuestas basadas en su
desarrollo.

Consolidacion

Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempefio y sustentado en Ia
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.

Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “REDES SOCIALES, NUEVOS MEDIOS DE COMUNICACION”,
producidos por los estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por
todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

i)

D

Metacognicion

Reflexion en torno a lo aprendido

v ;Qué aprendimos hoy?

v (Coémo lo aprendimos?

v' (Para qué lo aprendimos?

v' ;tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?

Verificacion del aprendizaje

Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcion del producto a realizar




XXXII.

XXXIII.

XXXIV.

XXXV.

RECURSOS
e Diapositivas
¢ Ficha “REDES SOCIALES, NUEVOS MEDIOS DE COMUNICACION”
e Instrumentos de evaluacion

BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Perd E.I.R.L.

¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

OBSERVACIONES

ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacién

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica



FICHA

{

/

—————————

j)
k)

N

REDES SOCIALES, NUEVOS MEDIOS DE \

COMUNICACION

Las redes sociales estan dominando este
mundo, de modo que las personas crean o poseen
varias cuentas en estas redes sociales como la son:

whatsapp, Facebook, Instagram.

Con esta informacién, Abigail tiene dos
cuentas en Facebook, uno individual y el otro de su
empresa, Elias tiene una cuenta en Instagram, Anabel
tiene también sélo una cuenta en Facebook.

Teniendo en cuenta la informacioén, ;Cémo puedes
representar los datos?

éguardan alguna relacién estos datos?

équé clase de funcién es la relaciéon presentada de
los dominios de las redes sociales?

¢ Crees que hay alguna dependencia entre los datos?
¢de ser asi quien depende de quién? (argumenta tus
respuestas)

/



RUBRICA DE EVALUACION DE CLASES DE FUNCIONES INYECTIVA-SOBREYECTIVA-
BIYECTIVA

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.
Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relaciéon de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensid
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matematica | s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. | del resolucion | del
problema. del problema.
problema.
Plantea y | Plantea 1y | Plantea 1y |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
en la | en la | resolucién




del del resolucion | resolucion | del
problema. problema. del del problema.
problema. problema.
LISTA DE COTEJO
INDICADORES Sl NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 06

Numero de sesion

XXXVI. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura : Matematica I1 6/13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10
XXXVII. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Usa estrategias y | Combina v adapta RUBRICA
procedimientos para | estrategia para la
encontrar equivalencias | yesolucién del
y reglas generales T lema
Argumenta p—P:*obtlema. ustifi
afirmaciones sobre antea v justifica
relaciones de cambio y p—rocesors.
equivalencia matematicos
Resuelve aplicados _en el
problemas de problema
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las | Demuestra la
actividades . -
importancia del
programadas. tema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
XXXVIII. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

p) Motivacion / eje motivacional

q) Recuperacion de saberes previos

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la
clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “REDES SOCIALES, NUEVOS MEDIOS DE
COMUNICACION”.

(Puedes tener mas de un numero telefonico?

(De qué manera crees que puedes aplicar el concepto de funcion inyectiva?

(Qué clase de funcion es la relacion presentada de los dominios de las redes sociales?
Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funciéon o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.

Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.




Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
,las graficas de dominio y rango te ayudan a saber qué clase de funcion es?
(Qué son elementos dependientes e independientes?

r) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipotesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcién de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
(Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una grafica?
(,Como pudieses diferenciar estas representaciones?

Desarrollo (40 minutos)

u) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “REDES SOCIALES,
NUEVOS MEDIOS DE COMUNICACION™,
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.
El docente sera solo un guia.

v) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

w) Socializacion (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “REDES SOCIALES, NUEVOS
MEDIOS DE COMUNICACION”, defendiendo sus respuestas basadas en su
desarrollo.

x) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempefio y sustentado en Ia
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “REDES SOCIALES, NUEVOS MEDIOS DE COMUNICACION”,
producidos por los estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por
todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

k) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v (Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v' ;tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
1) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcion del producto a realizar




XXXIX. RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del taller
e Instrumentos de evaluacion

XL. BIBLIOGRAFIA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.R.L.
¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

XLI. OBSERVACIONES

XLII. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacién

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica



FICHA DEL TALLER

1.

Funciones lI

Mudl de las siguientes gréficas coresporde a una
funcién impectival

a. ¥

v, U
b "f[ d ‘*/_F\x

T >

Determina cudles de las siguientes funciones zan in-

yectivas

f =48 (Z739 5%
=210, (38, (% 5), (%1%

b= 415 7), (3 1), 46 1), (9 10}

a. solof o solog

b. soloh e fyo

5i la siguiente funcidn ¥* s inyectiva, calcula el valor
de "ab’

d. Fyh

= {3 1), (6 9), (b + 19, 1% 1)

a 15 b 20 c 18 d. 16 e, 22

Diada la funcidn ¥ en el gréfico mostrade.

Coleca (V) si es verdadero o (F) si es falso en las si-
guientes proposiciones:

I fes inyectiva

Il. fes sobreyvectiva

ll. fes biyectiva

a WF b FFW o VR d VWFF e FFF

5. Dadas las siguientes funcicres:
F=i0;4 023 38, & sh
= (&4, (39, &4 1), (6 8}
Caloula el valor de g2y
a § b 9 c. 8 d 6
6. Dadas las furciorss fix) = 45 - 2y gix) = 2x + 3, cal-
cula el valor ds *fig(2)y’
a 21 b, 26 c. 24 d 30 e 3

7. Dadas las funciores fix) =5 - 2ey hix) = 3x + & cal-
cula el valar de T en
T = f{h(-21) + hif27).

b, 20 c. 11 d 12 e 13

e 3

a 17

8. En el gréfico mostrado, indica los elementos de |
funcién irwersa da

x
A”-# -\-\-\-...“'B
,-')f’a:\:‘:..__ ____‘L/:'l\
L-'I"-'_ | |
| :n-:-r"'"‘-"l |

S /* AN

a f={a), (b]
b f={;a) (Z ), &}
e fF={la &E) &l
d. f={{1; k), (2 <))
e f={{1;b), 0% <), 3 a)
9. La grifica mostrada representa a una funcién ...
S
H‘E.
|/ \‘:&:‘ B \n
. c _'_"'_"'T'_" 3 _.'l
\e 4/
a lineal b. inversa
. constante d. mobreyectiva
e, biyectiva

10, Detzrmina el range de |a irversa de la funcidn rzal
P definida por fix) =%.

a R-i%
b, R-§1}

¢ R-iR e R-[-1]
d R-§-2)



RUBRICA DE EVALUACION DE CLASES DE FUNCIONES INYECTIVA-SOBREYECTIVA-BIYECTIVA

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.
Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relaciéon | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
S para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matemdtica |s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. | del problema.
problema.
Plantea y | Plantea vy |Plantea vy |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucion
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

Sl

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 07

XLIII.

DATOS INFORMATIVOS

a) Asignatura
b) Area
¢) Docente

d) Fecha/Hora
e) Nivel/ Ciclo

: Matematica 11
: Matematica

Numero de sesion

7/13

: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
: Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.

:1-10

XLIV. MATRIZ DE EVALUACION

Titulo de la
Sesion / ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece ,interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades Y
condiciones v los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las Demuestra la
actividades . "
importancia del
programadas. tema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
XLV. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

s) Motivacion / eje motivacional
Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la
clase)
Se les entrega la ficha de aprendizaje, “COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN
LORETO”.
(Puede una grafica ser una curva?
(De qué manera crees que puedes aplicar el concepto de funcion exponencial?
(De qué manera crees que puedes aplicar el concepto de funcion logaritmica?
(los graficos de funciones exponencial y logaritmica son lo mismo?
Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcioén o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

t) Recuperacion de saberes previos




Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
,las graficas de dominio y rango te ayudan a saber qué clase de funcion es?
(Qué son elementos dependientes e independientes?

u) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipotesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcién de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
(Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una gréfica lineal?
(,Como pudieses diferenciar estas representaciones?

Desarrollo (40 minutos)

y) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “COSTO DEL
CAMBIO CLIMATICO EN LORETO”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.
El docente sera solo un guia.

z) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

aa) Socializacion (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “COSTO DEL CAMBIO
CLIMATICO EN LORETO”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

bb) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN LORETO”, producidos por los
estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

m) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v ({Coémo lo aprendimos?
v' ¢Para qué lo aprendimos?
v' (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
n) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar




XLVI.

XLVIIL

XLVIIIL

XLIX.

RECURSOS
e Diapositivas
¢ Ficha “COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN LORETO”
e Instrumentos de evaluacion

BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Perd E.I.R.L.

¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

OBSERVACIONES

ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacién

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica



\ Fuente: Alerta teamprano IPAE (15 septiembre 2009

COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN

LORETO

El cambio climatico causado por el calentamiento
global y los gases del efecto invernadero, le estaria
costando al pais una pérdida del 4,4% de su producto bruto
interno, perdida que podria sobrepasar los 10 mil millones

de délares hasta el ano 2025.

Los efectos tienen mayor incidencia en sectores
econdmicos claves como la agricultura y pesca, por lo que
se pronostica que el uso de energias renovables al 201

llegara al 40%. Luego pregunta
¢, Qué tipo de funcion se observa en la grafica?

¢, Sera una funcion lineal?, ;cuadratica?

Costo del cambio climitico en el Perd sobre el PB
(Millones de nuevos soles)
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RUBRICA DE EVALUACION DE FUNCIONES EXPONENCIAL Y LOGARITMICA

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.
Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacién | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa | ciones la |ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matemdtica |s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. | del problema.
problema.
Plantea y | Plantea vy |Plantea vy |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucion
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S|

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 08

L. DATOS INFORMATIVOS

a) Asignatura
b) Area

¢) Docente

d) Fecha/Hora

: Matematica 11
: Matematica

Numero de sesion

8/13

: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
: Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.

e) Nivel/ Ciclo 1-10
LI. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Usa estrategias y | Combina vy adapta RUBRICA
procedimientos para | estrategia para la
encontrar equivalencias | yesolucién del
y reglas generales broblema.
Argumenta proaema.
, . Plantea v justifica
afirmaciones sobre
relaciones de cambio y IM,
equivalencia matematicos
Resuelve aplicados en el
problemas de problema
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
de;a_rrollo de las | Demuestra la
actividades . -
importancia del
programadas. "
ema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
LII. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

clase)

LORETO”.

v) Motivacion / eje motivacional
Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

(Puede una grafica ser una curva?
(De qué manera crees que puedes aplicar el concepto de funcion exponencial?
(De qué manera crees que puedes aplicar el concepto de funcion logaritmica?
(los graficos de funciones exponencial y logaritmica son lo mismo?
Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcioén o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.
w) Recuperacion de saberes previos

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN




Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
,las graficas de dominio y rango te ayudan a saber qué clase de funcion es?
(Qué son elementos dependientes e independientes?

x) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipdtesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcién de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
(Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una gréfica lineal?
(,Como pudieses diferenciar estas representaciones?

Desarrollo (40 minutos)

cc)Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “COSTO DEL
CAMBIO CLIMATICO EN LORETO”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“Directorio de Danalu”.
El docente sera solo un guia.

dd) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

ee)Socializacion (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “COSTO DEL CAMBIO
CLIMATICO EN LORETO”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

ff) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN LORETO”, producidos por los
estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

0) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v ({Coémo lo aprendimos?
v' ¢Para qué lo aprendimos?
v' (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
p) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar




LIII.

LIV.

LV.

LVI.

RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del Taller“COSTO DEL CAMBIO CLIMATICO EN LORETO”
e Instrumentos de evaluacion

BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Perd E.I.R.L.

¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

OBSERVACIONES

ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacién

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica



FICHA TALLER

1.

Funcién exponencial y logaritmica

En la figura mostrada, indica lo comecto con respec-
to al valor de "b"

¥

Bl

& a b=
c b1

4__ e b1

21 b. b1
d b=0

o S RS SR

2. En la figura mostrada, indica lo cormects con respec-

to al valor de *b"

:'IJ
y=tF
] a b=1
o b1
s b1
b, 0<sb<
d b>0

S R T R B

3. La gréfica de la furcidn exponencial y = b con b > 1

85!

a. chncava c. limitada e creciente

b. decreciente  d. comvexa

4. En la figura mostrada, determina el rargo de

:'l A

L
4 R - 0)
(0; 430}
—

i1+

n o w

o

5.

J#Cudl es la inversa de la funcidn exponencial?

a.  cuadritica '

b. cobica d.

En la figura mostrada, irdica ko comecto con respec-
to al valor de *B° en la funcién logaritmica.

:'u 3

logaritmica e, constante

limeal

3L
5L ¥ = logex

'I -

] 3N T R R T T T T
1+
3k

a b=l
b. b>0

o b=l e b=1

d. 0<b<l
El purte de interseccién de la furcidn logaritmica

v = logy % con & aje "x"es
a L0 o [1; e
b =113 d. (@ -1)

(0 13

En la figura mostrada, determina 2l dominio de 2

¥
44
] a. {1; oo}
H b {0; +oo}
14 . {—oo; O}
1 d R- [0
1: e R
AT
-1+

Determina el dominio de la furcidn legaritmica
fix) = logg, {x - 3).
a. {2; 4o}
b (34

o e 0
d. R-§3

e {1 4




RUBRICA DE EVALUACION DE FUNCIONES EXPONENCIAL Y LOGARITMICA

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacién de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacién | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matemdtica |s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. | del problema.
problema.
Plantea y | Plantea vy |Plantea vy |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la




del del en la | en la | resolucion
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.
LISTA DE COTEJO
INDICADORES Sl NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 09

Numero de sesion

LVII. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura : Matematica I1 9/13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10
LVIII. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece ,interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades y
condiciones vy los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las | Demuestra la
actividades . -
importancia del
programadas. tema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
LIX. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

y) Motivacion / eje motivacional

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la
clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “ESCUCHANDO LA RADIO”.

(Puede una grafica ser unas curvas?

(las ondas sonoras pueden ser funciones?

Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcion o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.

Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

Recuperacion de saberes previos

Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
las graficas de dominio y rango te ayudan a saber qué clase de funcion es?




aa) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipdtesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
( Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una grafica trigonométrica?
(,Como pudieses diferenciar estas representaciones?

Desarrollo (40 minutos)

gg) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “ESCUCHANDO LA
RADIO”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“ESCUCHANDO LA RADIO”.
El docente sera s6lo un guia.

hh) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

ii) Socializaciéon (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “ESCUCHANDO LA RADIO”,
defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

jj) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “ESCUCHANDO LA RADIO”, producidos por los estudiantes, el docente
sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

q) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v ({Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v’ (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
r) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar

LX. RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha “ESCUCHANDO LA RADIO”
e Instrumentos de evaluacion



LXI. BIBLIOGRAFIA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.LR.L.
e Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

LXII. OBSERVACIONES

LXIII. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacion

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D 7. r .
ocente Matematica y Estadistica



FICHA

————————————\

/

—________\

ESCUCHANDO LA RADIO

Shoelma hija de un ingeniero electricista, le pregunta a su
papa Gleyzer acerca de como se representan las frecuencias
moduladas de la radio, el papa le dice que se ven en forma de
ondas sinusoidales, de manera que Shoelma le pregunta el porqué
de ello, respondiendo que los sonidos viajan a través del espacio
en forma de ondas, a continuacién, le muestra una imagen de como

se ven esas ondas:
¢, Qué tipo de funcion se observa en la imagen?
¢, Sera una funcion lineal?, ;cuadratica?

¢, Cuales serian sus dominios y rangos?

= AAMAAAAD

WEAAA

Tlustracion 5. Modulacion AM Tustracion 6. Modulacion FM.

\————————,

N\

\



RUBRICA DE EVALUACION DE FUNCIONES TRIGONOMETRICAS

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensid
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la | matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matematica | s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. | del resolucion | del
problema. del problema.
problema.
Plantea y | Plantea 1y | Plantea 1y |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucién
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S|

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 10

LXIV. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura

b) Area
¢) Docente

d) Fecha/Hora
e) Nivel/ Ciclo

: Matematica 11
: Matematica

Numero de sesion

10/ 13

: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
: Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.

:1-10

LXV. MATRIZ DE EVALUACION

LXVI.

Titulo de la
Sesion / ANALIZAMOS FUNCIONES
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Usa estrategias y | Combina vy adapta RUBRICA
procedimientos  para | estrategia para la
encontrar equivalencias | yesolucién del
y reglas generales broblema.
Argumenta proaema.
, . Plantea v justifica
afirmaciones sobre
relaciones de cambio y IM,
equivalencia matematicos
Resuelve aplicados en el
problemas de problema
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
de;a_rrollo de las | Demuestra la
actividades . -
importancia del
programadas. "
ema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

bb) Motivacion / eje motivacional

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “ESCUCHANDO LA RADIO”.

(Puede una grafica ser unas curvas?
(las ondas sonoras pueden ser funciones?

Menciona algunos ejemplos de magnitudes que estén en funcion o dependan de otras.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas

cc)Recuperacion de saberes previos

Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
las graficas de dominio y rango te ayudan a saber qué clase de funcion es?




dd) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipdtesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
( Como establecerias la relacion de los datos, puede ser en una grafica trigonométrica?
(,Como pudieses diferenciar estas representaciones?

Desarrollo (40 minutos)

kk) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcidon de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “ESCUCHANDO LA
RADIO”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“ESCUCHANDO LA RADIO”.
El docente sera s6lo un guia.

1I) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

mm) Socializacion (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “ESCUCHANDO LA RADIO”,
defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

nn) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempeio y sustentado en Ila
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “ESCUCHANDO LA RADIO”, producidos por los estudiantes, el docente
sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

s) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v ({Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v’ (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
t) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar

LXVIIL.

RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del taller
e Instrumentos de evaluacion




LXVIIL. BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.LR.L.
e Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

LXIX. OBSERVACIONES

LXX. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacion

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D 7. r .
ocente Matematica y Estadistica



FICHA DEL TALLER

Funciones Il

#Cudl de las siguientes grificas coresporde a una
funcién impectiva?

a. ¥

WSS

EUE A

. Determina cudles de las siguientes funciones zon in-

yectivas,
F=il;8), (%7), (3 9), (5 9
Q= (& 10, (3;8), (% 5), (7 11}
b= 05 70, (3 1), (6 1), 19 10}
a. solof c. =oleg
b. =oleh e fyg
5i la siguiente funcidn % es inyectiva, calcula el valar
de "ab"
F= (03100, (6 9 (b + 58, 02 N

b 20 c 1a8 d. 16 e. 22

d fyh

a. 15

Dada la funcian " en el grafico mostrade.

Coleca (V) si es verdadero o (F) si es falso en las si-
guientss proposiciones:

I fes inyactiva

1. fes sobreyectiva

I, fes biyectiva

a VW& b FFW o VRV d. WFF e FFF

5.

[radas las siguientes funciones:
f =014, (2 3), (3; 6, 4 55
a = {(Z4), (3,90, (& 1), (5 83}
Cakula el valor de Fig(2y)

a 5 b 9 c. 8 d 6

Dradas las furciores fix) = 4x — 2y g{x) = 2x + 3, cal-
cula el valor de "fig2))
a 21 b 26 c. 24 d 30 e 3

Cradas las furciores fix) =5 - 2y hix) = 3x + & cal-
cula &l valor de "T"en:

T = fihi-2) + hifi2)).
b, 20 c. 11 d 12 e 13

e 3

a 17

En el grafico mostrado, indica los elermentos de |
furcidn irversa de

f
-____.,-o-'"_ "--..___"
A B
f/-a:.\__.h__ _____#: 1‘\".
| b 2

N

a fr={0;a), (2 k)
b. f={{;a), (Z b), &}
o f={0;q, (&b, & a)
d. f={1; k), iZ )
e, P={{1; k) i), G al
La gréfica mostrada representa a una funcién ...
f
g -
AN AN
b }'}-c:_"_ [ w2
| c _._"‘“:.sz’._f 3 .l
L | -
N 4/
a  lineal k. imversa
c. constante d. sobreyectiva
e. biyectiva

10. Determina el range de la irversa de la funcidn real

*f* definida par fix) =3;+3.

F]
a R-i% c R-i0 e R-{-1)
b. R- i1 d R-§-3



RUBRICA DE EVALUACION DE FUNCIONES TRIGONOMETRICAS

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacién | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa | ciones la |ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matemdtica |s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. | del problema.
problema.
Plantea y | Plantea vy |Plantea vy |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucion
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.




LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S|

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N° 11

Numero de sesion

LXXI. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura : Matematica I1 11/13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10
LXXII. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / DESARROLLAMOS LO APRENDIDO
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece ,interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades y
condiciones vy los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las | Demuestra la
actividades . -
importancia del
programadas. tema.
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
LXXIII. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

ee)Motivacion / eje motivacional

Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “PRODUCCION DE TELAS EN LA DAMA

DESNUDA”.

(En qué se diferencia una fila de una columna?

(Cual es la diferencia entre una matriz triangular superior y una matriz triangular

inferior?

Menciona algunos ejemplos de matrices que se ven en nuestra vida cotidiana.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

ff) Recuperacion de saberes previos




Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
; Te das cuenta que las carpetas del salon forman un orden para ser una matriz?
(Las ecuaciones pueden ser llamadas matrices?
(Cual seria la diferencia entre una ecuacion y una matriz?
gg) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipétesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
(,Como puedes ordenar los datos de las tablas?
(Tendran la misma orden las matrices?

Desarrollo (40 minutos)

00) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesidon de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcion de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “PRODUCCION DE
LA DAMA DESNUDA”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“PRODUCCION DE LA DAMA DESNUDA”.
El docente sera solo un guia.

PP) Socializaciéon (Formulacion)
Puesta en comuin o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

qq) Socializacién (Validacién)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “PRODUCCION DE LA DAMA
DESNUDA?”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

rr)Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempefio y sustentado en Ia
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “PRODUCCION DE LA DAMA DESNUDA”, producidos por los
estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

u) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v (Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v' (tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
v) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcion del producto a realizar




LXXIV. RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del taller
e Instrumentos de evaluacion

LXXV. BIBLIOGRAFIiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.R.L.
¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

LXXVI. OBSERVACIONES

LXXVII. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacién

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica



FCIHA

7N

PRODUCCION DE TELAS EN “LA DAMA \

DESNUDA”

La fabrica de telas “la dama desnuda” dispone de dos tiendas
para vender sus productos, una en 9 de diciembre cdra.9 y otra en
Arica cdra.7, en las que vende chompas y abrigos de tres colores,
negro, gris y marrén. Las ventas en cada tiendan estan dadas por

las siguientes tablas:

e Tabla parala 9 de diciembre cdr.9

CHOMPAS ABRIGOS
NEGRO 150 47
MARRON 100 50

Tabla para la Arica cdr.7

CHOMPAS ABRIGOS
NEGRO 95 45
GRIS 100 50
MARRON 75 40

v Interprete las tablas dadas como matrices y calcula la venta total
por dia para ambas tiendas.

v' Si se elevan las ventas en la tienda de 9 de diciembre cdr.9 en
un 10% y disminuye en la tienda de Arica dra.7en 5%, ¢ Qué
matriz representa la nueva venta total? /

N 7

*————————’

|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
|
l

\



RUBRICA DE MATRICES

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensid
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la| matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matematica | s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. | del resolucion | del
problema. del problema.
problema.
Plantea y | Plantea 1y | Plantea 1y |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la
del del en la | en la | resolucién
problema. problema. resolucion | resolucion | del

problema.




del del

problema. problema.

LISTA DE COTEJO

INDICADORES

S

NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




LXXVIII.

LXXIX.

SESION DE APRENDIZAJE N° 12

DATOS INFORMATIVOS Numero_de sesién
a) Asignatura : Matematica I1 12/13
b) Area : Matematica
¢) Docente : Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
d) Fecha/Hora : Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.
e) Nivel/ Ciclo 1-10
MATRIZ DE EVALUACION

Titulo de la

Sesion / DESARROLLAMOS LO APRENDIDO
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento

Usa estrategias y | Combina vy adapta RUBRICA

procedimientos para | estrategia para la
encontrar equivalencias | yesolucién del

y reglas generales

problema.
Arlgume.nta Plantea v __justifica
afirmaciones sobre
relaciones de cambio y | RXQEESOS
equivalencia matematicos
Resuelve aplicados en el
problemas de problema
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Y | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las Demuestra la
actividades . "
importancia del
programadas. tema.

Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion

LXXX.

SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

hh) Motivacion / eje motivacional
Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la
clase)
Se les entrega la ficha de aprendizaje, “PRODUCCION DE TELAS EN LA DAMA
DESNUDA”.
(En qué se diferencia una fila de una columna?
(Cual es la diferencia entre una matriz triangular superior y una matriz triangular
inferior?
Menciona algunos ejemplos de matrices que se ven en nuestra vida cotidiana.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

ii) Recuperacion de saberes previos




Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
; Te das cuenta que las carpetas del salon forman un orden para ser una matriz?
(Las ecuaciones pueden ser llamadas matrices?
(Cual seria la diferencia entre una ecuacion y una matriz?
ji) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipétesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
(,Como puedes ordenar los datos de las tablas?
(Tendran la misma orden las matrices?

Desarrollo (40 minutos)

ss) Construccion del aprendizaje (Accién)
Actividad central de la sesidon de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcion de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “PRODUCCION DE
LA DAMA DESNUDA”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“PRODUCCION DE LA DAMA DESNUDA”.
El docente sera solo un guia.

tt) Socializacion (Formulacion)
Puesta en comuin o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

uu) Socializacién (Validacién)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “PRODUCCION DE LA DAMA
DESNUDA?”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

vv) Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempefio y sustentado en Ia
problematizacion. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “PRODUCCION DE LA DAMA DESNUDA”, producidos por los
estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

w) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v (Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v' ;tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
x) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcion del producto a realizar




LXXXI. RECURSOS
e Diapositivas
e Ficha del taller
e Instrumentos de evaluacion

LXXXII. BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.R.L.
¢ Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

LXXXIII. OBSERVACIONES

LXXXIV. ANEXOS
a) Ficha
b) Instrumento de evaluacién

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D t It -
ocente Matematica y Estadistica



FICHA DEL TALLER

Matrices
. - ’
1. ;jQué es una matriz? a |3 2] - l? ml o l? II
L5 4 1 0 B 6
2. jQué es una matriz cuadrada? s & 5 4
S F I
. jDe gué forma se halla b= transpuesta de una (8 2 o3
matriz? 10. Dadas las siguientes matrices:
_[12 4]_B='-3 1 5].
iDe qué forma se caloula la traza de una matriz? 031 203/
calcula la matriz 2(A + B
_5”.5,:[2 5]1_;3: 1 -3]; 44 5 2 4 3
I 4 6 a |6 & |8 3 e |6 2
Calcula 24 + 3B. 18 B 7 B 5 _1
a7 15] c |8 m] E_la 5] 2 & 1 0
110 8 13 4 9 b | 3 4 als 3
b |4 15] & 9] a 7 5
5 12 L5 13
. Detarmina la matriz A s 11.SiA=l§ El;mlcula A+ 2A+1
A=[al, 3/a =3i+2 -
[yl 3/ 2 =31+ 3] 8 0 N . [0
4 5 8 6 1 2 375 " 115 24 “|8 25 “lo 18
a |6 7 1 c |8 3 5 e |6 B 6 h'gn dlED
9 10 3 05 8 S 10 8 |27 36 "o zo
579 526 12 Dadas las siguientes matrices:
b. {8 1012 d 103 8 A_32_B_lﬂ.
11 13 15 15 4 10 _05'_23'
) 1 s determina A x B+ A7 < BL
. SiA= l,-::ah:ula la suma de elementos de .
23 15 21 12 24] . lzu X
la matriz 44, 17 40 15 38 16 28
a 28 b 3m c 40 d 44 e 48 b |17 22] d [16 25]
|18 49 “119 36
5i.ﬁ.=lj ;];«-E:[Z j ;
wsa=|t ye=|7 P calub A+
caloula Ax B -2 5 6 2
. lm -8 . [li -5 o lll —4J 7w 8 s 15 19
12 =10 18 -12 15 =10 ' -24 1 “l-1n 12 -6 24
b, llz -141 d [11 -9 b & 20 4 10 13
26 -12 14 -15 |-12 16 g 24
. Dadas las siguientes matrices:
e 5 14..SiA=l2 Dlys= - ‘],-
A= - l}rﬂ.: ]; o 2 o -2
2 -3 1 2 determina |a traza de (A% + B2
caloula AxE+Bx A a 16 b 18 o 21 d 23 o I7



RUBRICA DE MATRICES

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensio
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
matematica | matematica | heuristicas | estrategias | heuristicas
s para la|s para la | matematica | heuristicas | matematica
resolucion | resolucion | s para la | matematica | s para la
del del resolucion | s para la | resolucion
problema. problema. del resolucion | del
problema. del problema.
problema.
Plantea y | Plantea 1y |Plantea 1y |Plantea y | No plantea
justifica los | justifica los | justifica justifica y justifica
procesos procesos generalme | algunas los
matematico | matematico | nte los | veces los | procesos
s aplicados | s aplicados | procesos procesos matematico
en la | en la | matematico | matematico | s aplicados
resolucion | resolucion | s aplicados | s aplicados | en la




del del en la | en la | resolucion
problema. problema. resolucion | resolucion | del
del del problema.
problema. problema.
LISTA DE COTEJO
INDICADORES Sl NO

Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




SESION DE APRENDIZAJE N°13

LXXXV. DATOS INFORMATIVOS
a) Asignatura

b) Area
¢) Docente

d) Fecha/Hora

: Matematica 11
: Matematica

Numero de sesion

13/13

: Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
: Iquitos, de Diciembre del 2022 / 3:00 — 5:00 p.m.

e) Nivel/ Ciclo 1-10
LXXXVI. MATRIZ DE EVALUACION
Titulo de la
Sesion / DESARROLLAMOS LO APRENDIDO
Contenidos
Competencias Capacidades Indicadores de logro Instrumento
Traduce, interpreta y | Establece ,interpreta | RUBRICA
expresa los datos y sus | y expresa relaciones
condiciones graficas. entre datos, valores
desconocidos,
regularidades y
condiciones v los
transforma a
Resuelve expresiones
problemas de algebraicas.
regularidad, Actitudes Indicadores de logro Instrumento
equivalencia y | Muestra respeto, | Tiene respeto sobre | LISTA DE
cambio. responsabilidad Yy | las actividades | COTEJO
perseverancia en | programadas.
desarrollo de las Demuestra la
actividades . "
importancia del
programadas. tema
Valora el aprendizaje de
la Matematica como
parte de su formacion
LXXXVII. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS

Inicio (15 minutos)

kKk)

clase)

Se les entrega la ficha de aprendizaje, “MUEBLERIA GOMEZ CASIMIRO”.

Motivacion / eje motivacional
Explicita (disponemos de un material que pretende despertar el interés del estudiante) o
implicita (cuando se aprovecha los hechos del momento y se orienta en funcion de la

(En qué se diferencia una fila de una columna?
(Como podemos sumar estos tipos de matrices?

Menciona algunos ejemplos de matrices que se ven en nuestra vida cotidiana.
Cada equipo de trabajo, responde a las preguntas planteadas en dicha motivacion.
Se pide que expliquen sus procedimientos y expongan sus respuestas.

1I) Recuperacion de saberes previos

Conjunto de interrogantes formuladas en funcion del objeto motivacional que buscar
determinar las experiencias previas de los estudiantes en funcion de topico tratado.
. Te das cuenta que las carpetas del salon forman un orden para ser una matriz?




(Las ecuaciones pueden ser llamadas matrices?
(Cual seria la diferencia entre una ecuacioén y una matriz?
mm) Problematizacion / Conflicto Cognitivo / Hipétesis de trabajo
Pregunta base (formulada en funcion de las capacidades e indicadores a evaluar durante
la clase) que articula el saber previo y el saber nuevo, convirtiéndose en elemento axial
de la actividad.
(Como puedes sumar los elementos de distintas matrices?
(el resultado de la suma de los elementos de las matrices tendran el mismo orden?

Desarrollo (40 minutos)

wWw) Construccion del aprendizaje (Accion)
Actividad central de la sesion de aprendizaje que consiste en construir o “reconstruir”
el aprendizaje en funcion de una técnica / estrategia de aprendizaje — ensefianza,
ejemplo: elaborando un esquema conceptual (mapa conceptual, mapa semantico, mapa
mental), ensayo, articulo, etc.
El docente presenta y entrega la ficha de la situacion significativa “MUEBLERIA
GOMEZ CASIMIRO”.
Organiza a los estudiantes en grupos de 4 o 5 integrantes para que desarrollen la ficha
“MUEBLERIA GOMEZ CASIMIRO”.
El docente sera solo un guia.

XX) Socializaciéon (Formulacion)
Puesta en comun o exposicion del trabajo realizado
Los integrantes de cada grupo socializan las propuesta y estrategias a utilizar para el
desarrollo la ficha.

YY) Socializaciéon (Validacion)
Los integrantes discutiran y validaran los resultados del desarrollo de la ficha, teniendo
como base su propio desarrollo.
Expondran lo realizado como desarrollo de acuerdo lo que nos pide, de esa manera se
socializa todas las respuestas de los grupos, en la ficha “MUEBLERIA GOMEZ
CASIMIRO”, defendiendo sus respuestas basadas en su desarrollo.

zz)Consolidacion
Participacion del docente realizando precisiones conceptuales fundamentales en funcion
al desarrollo de la capacidad, indicador / desempefio y sustentado en Ia
problematizaciéon. También se refiere al registro de la informacion en el cuaderno de
trabajo / notas de aula, etc.
Es la situacion donde el docente participa para formalizar un conocimiento matematico
de la ficha “PRODUCCION DE LA DAMA DESNUDA”, producidos por los
estudiantes, el docente sera que institucionalice lo producido por todos los grupos.

Cierre (10 minutos)

y) Metacognicion
Reflexion en torno a lo aprendido
v ;Qué aprendimos hoy?
v (Coémo lo aprendimos?
v' (Para qué lo aprendimos?
v' ;tuvimos alguna dificultad para realizar la actividad? ;qué podemos mejorar para
la proxima clase?
z) Verificacion del aprendizaje
Aplicacion del instrumento de evaluacion en funcidn del producto a realizar

LXXXVIII.

RECURSOS
¢ Diapositivas
¢ Ficha
e Instrumentos de evaluacion




LXXXIX. BIBLIOGRAFiA
e Reyes Muiioz Margarita (2017). Matematica Basica. 1° ed. Iquitos. Grafik
del Peru E.I.LR.L.
e Figueroa G. Ricardo (2013). Matematica Basica 1. Peru. Ediciones R.F.G.
e Cardenas, Victor; Del Aguila, Victor; Mitacc, Maximo; Yalta, Adolfo.
(2017). Matematica Basica. Lima: Ed. Univ. de Lima

XC. OBSERVACIONES

XCI. ANEXOS
c¢) Ficha
d) Instrumento de evaluacion

Lic. Henry Jeison Gomez Casimiro
Director de Departamento Académico

D 7. r .
ocente Matematica y Estadistica



FICHA

f

/

EBLES EN*

EBLERIA EZ CASIMIRY”

-~

En nuestra ciudad de |quitos, tenemaos un lugar especifico donde podemos encontrar distintos tipos

de muehles, es "SACHACHORR O, luzar donde se puede encontrar mercaderia extranjera, sing
también trabajos de carpinteria.

La muehleria “Gomez Casimirg” , fabrica sillas, mecedoras y mesas, y cada uno de ellos tiene

diferentes precios, E(Econémico), MiWediol yL{Lujo). Cada mes produce distintas cantidades, debido

a la demanda,
ENERO Elm|L
sillas | [20 15 10
Mecedoras | [12 8 5
eeas| 118 20 12
FEBRERO | E | W | L
gillas | {10 15 12
Wecedoras | [12 10 5
lWesas 9 40 7
MARZO Elm [ L
Sillas | [200 11 17
Mecedoras | |12 8 5
\ lWesas 5 20 4

De modo gue se necesita saber cudntos productos de
acuerdo a su costo elabararon 1a muehleria, nos piden
fue

a} écudntos productas coma sillas, hay en los tres
diferentes precios?

h} écudntas productos coma mecedaras, hay en
lostres diferentes precios?

e} écudntos productos coma mesas, hay enlos
tres diferentes precios?

N

\

\




RUBRICA DE EVALUACION DE MATRICES

Competencia: RESUELVE PROBLEMAS DE REGULARIDAD, EQUIVALENCIA'Y
CAMBIO

Capacidades: Traduce, interpreta y expresa los datos y sus condiciones graficas.

Combina y adapta estrategia para la resolucion del problema.

Plantea y justifica procesos matematicos aplicados en el problema.

Nomb | Indicador Excelente 4 | Bueno 3 Regular 2 Deficiente 1 | Tot
res al
Establece Establece Establece Establece No
relacion de | totalmente | generalme | algunas establece
los valores | la relacion | nte la | veces la | la relacion
con el | de los | relacion de | relacion de | de los
problema valores con | los valores | los valores | valores con
planteado. | el problema | con el | con el | el problema
planteado. | problema problema planteado.
planteado. | planteado.
Interpreta Interpreta Interpreta Interpreta No
los valores | los datos | mayorment | algunas interpreta
del del e los datos | veces los | de manera
problema. problemas | del datos del | adecuada
de manera | problema. problema. los datos
adecuada. del
problema.
Expresa Expresa Expresa Expresa No expresa
con con generalme | algunas con
diversas representa | nte veces la | diversas
representa | ciones mediante representa | representa
ciones la | diversas la | representa |ciones la | ciones Ila
comprensio | comprensio | ciones la | comprensié | comprensid
n del | n del | comprensid | n problema. | n del
problema. problema. n del problema.
problema.
Combina y | Combina y | Combina Combina y | No
adapta adapta mayorment | adapta combina y
estrategias | estrategias | e algunas adapta
heuristicas | heuristicas | estrategias | veces las | estrategias
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Tiene respeto sobre las actividades programadas.

Demuestra la importancia del tema.




