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RESUMEN

La presente tesis “Pedagogia de la Esperanza en la Formacion y Proyeccion
Identitaria en la I.E. 60074, Manati Il Zona, 2024” investiga como la propuesta
freireana pedagogia de la esperanza, aplicada por un docente-investigador,
transforma la experiencia educativa de quince estudiantes de secundaria de una
comunidad amazonica en Loreto. Se emplea una estrategia cualitativa que articula
autoetnografia, estudio de caso e investigacion-acciéon participativa, combinando
observacion participante, entrevistas, y diarios de campo. Concluyendo los
resultados muestran que, en un entorno de precariedad, la esperanza funciona
como préctica relacional: legitima saberes locales, fortalece la agencia estudiantil y
abre horizontes de futuro. Por ende, para la antropologia social, los resultados
ofrecen una perspectiva critica y situada de la escuela rural amazonica, aportando
a la comprension de la interaccion entre pedagogia y construccion de identidad, y
subrayando la necesidad de politicas publicas que consoliden estos logros mas alla

de la voluntad individual docente.

Palabras clave: Agencia, Autoetnografia, Educacion amazoénica, ldentidad cultural,

Pedagogia de la Esperanza.



ABSTRACT

This thesis “Pedagogy of Hope in Identity Training and Projection in E.l. 60074,
Manati Il Zona, 2024” investigates how the Freirean proposal of hope, applied by a
teacher-researcher, transforms the educational experience and identity of fifteen
high school students from an Amazonian community in Loreto. A qualitative strategy
is used that articulates autoethnography, case studies and participatory action
research, combining participant observation, interviews, field diaries and
guestionnaires. The results show that, in an environment of precariousness, hope
functions as a relational practice: it legitimizes local knowledge, strengthens student
agency and opens horizons for the future. Therefore, for social anthropology, the
results offer a critical and situated perspective of the Amazonian rural school,
contributing to the understanding of the interaction between pedagogy and identity
construction, and underlining the need for public policies that consolidate these

achievements beyond the individual will of the teacher.

Keywords: Agency, Autoethnography, Amazonian Education, Cultural ldentity,

Pedagogy of Hope.



INTRODUCCION

La escuela no es un espacio neutro. En ella se ponen en juego, de manera explicita
o silenciosa, las posibilidades que tienen los estudiantes para reconocerse como
sujetos con valor y para imaginar un futuro propio. Durante la adolescencia, etapa
gue Barbara Miller comprende como una construccion cultural atravesada por
normas, expectativas y relaciones de poder (Miller, 2016, p. 142-146), estos
procesos adquieren una intensidad particular. No se trata Unicamente de aprender
contenidos, sino de aprender a ubicarse en el mundo, a nombrarse y a proyectarse

mas alla de los limites inmediatos.

En contextos amazonicos rurales como el de la Institucion Educativa N.°60074
“Claudiana del Aguila de Panduro”, esta experiencia formativa ocurre en medio de
condiciones estructurales adversas: pobreza persistente, desigualdades histéricas,
débil presencia estatal y un centro educativo que muchas veces reproduce modelos
educativos poco vinculados a la vida comunitaria. Para numerosos estudiantes, la
escolaridad se vive con ambigtedad, entre el esfuerzo cotidiano y la sensacion de

que el futuro aparece borroso o ajeno.

En este escenario, la practica docente adquiere un significado decisivo. Paulo Freire
sostiene que educar implica asumir una responsabilidad ética y politica frente a la
realidad social y frente a quienes aprenden. Desde la Pedagogia de la Esperanza,
Freire (2019) propone una educacion que reconoce las condiciones de opresion,
pero que se resiste a convertirlas en destino. La esperanza, en este marco, no es

una actitud pasiva, sino una practica critica que se construye en el dialogo, la



participacion y el reconocimiento mutuo, permitiendo a los educandos asumirse

como sujetos historicos capaces de intervenir en su propia realidad (p. 166—-175).

Diversos autores han advertido que los sistemas educativos en América Latina
tienden a reproducir la colonialidad del saber, priorizando conocimientos
hegemonicos y deslegitimando los saberes locales y comunitarios (Andia, 2023;
Galeano, 2017; Quijano, 1998). Estas dinamicas inciden directamente en los
procesos de formacion identitaria, entendidos no como rasgos fijos ni esencias
culturales, sino como construcciones relacionales, historicas y atravesadas por
relaciones de poder (Hall & Du Gay, 2003). La identidad se produce y se negocia
en espacios concretos como la escuela, donde se habilitan o se restringen

posibilidades de agencia.

A partir de esta problematica, la presente investigacién se orienta a comprender
cOmo una practica pedagogica basada en la esperanza incide en la manera en que
los estudiantes se perciben a si mismos y proyectan su futuro en un contexto
amazonico rural. La pregunta que guia el estudio se centra en indagar como la
Pedagogia de la Esperanza, aplicada en el aula, influye en los procesos de
formacion identitaria y proyeccion de vida de los estudiantes de secundaria de la

|.E. 60074 durante el afno 2024.

En coherencia con ello, el estudio tiene como finalidad analizar el aporte de la
Pedagogia de la Esperanza en la construcciéon de identidades afirmativas y en la

ampliacion de horizontes de futuro del estudiantado, considerando sus



experiencias, saberes locales y formas de agencia en un contexto marcado por la

desigualdad estructural.

Para desarrollar este propdsito, la investigacion adopta un enfoque cualitativo que
articula la autoetnografia, el estudio de caso y la investigacién-accion participativa.
Desde esta perspectiva, como sefialan Henri Bouché Peris et al. (2002), la
etnografia en educacion no solo permite comprender las dinamicas escolares, sino
también intervenir criticamente en ellas. Segun Miguel Alva y Ela Pérez (2022), la
antropologia debe entender la practica pedagdgica como una mediacién
intercultural y politica, estrechamente vinculada a la educacion popular. Esta mirada
reconoce a los estudiantes como actores capaces de intervenir, interpretar y
resignificar su experiencia educativa, incluso en contextos marcados por la

precariedad y la desigualdad estructural.

Mas que ofrecer respuestas cerradas, esta investigacion se orienta a acompafiar
procesos educativos concretos y situados. En ese marco, se plantea la siguiente
pregunta de investigacion: ¢como se practica y se construye la esperanza en el
aula, y de qué manera esta incide en la forma en que los estudiantes se reconocen
a si mismos y proyectan su futuro?; a partir de esta interrogante, el estudio tiene
como objetivo comprender como la pedagogia de la esperanza, desarrollada en la
practica cotidiana, contribuye al fortalecimiento de la identidad, la autoestima y los
horizontes de futuro del estudiantado. En este recorrido académico, la escuela deja
de ser entendida Unicamente como un espacio de reproduccion social y comienza
a configurarse como un lugar donde lo posible puede pensarse y construirse de

manera colectiva.



La investigacion se estructura de la siguiente manera:

Capitulo I: Este capitulo presenta un analisis de antecedentes relevantes a nivel
local, nacional e internacional, relacionados con teméaticas pedagdgicas Yy
formativas, abordadas desde un enfoque interdisciplinario. Asimismo, se introduce
el marco conceptual de la investigacion, definiendo y contextualizando los

principales términos clave que sustentan el estudio.

Capitulo II: En este capitulo se detalla el enfoque cualitativo de la investigacion,
con énfasis etnografico y caracter descriptivo. Se especifica el disefio metodoldgico,
gue combina la autoetnografia con el estudio de caso, permitiendo una comprensiéon
profunda del contexto educativo de la Institucion Educativa 60074 “Claudiana Del

Aguila de Panduro’.

Capitulo 1ll: Aqui se exponen los principales hallazgos del estudio, los cuales
describen y teorizan la aplicacion de la pedagogia de la esperanza en los
estudiantes de la institucién durante el afio 2024. Los resultados se interpretan
desde una perspectiva critica y transformadora, centrada en la experiencia

educativa vivida.

Capitulo IV: Este capitulo desarrolla una reflexion critica sobre la practica
etnografica realizada, valorando los aportes y limitaciones del enfoque
autoetnografico y la diversidad tedrica empleada. Se examina la coherencia entre
los resultados obtenidos y el marco tedrico propuesto, considerando implicancias

pedagdgicas y sociales.



Capitulo V: Se presentan las principales conclusiones del estudio, seguidas de
recomendaciones orientadas a mejorar las practicas educativas en contextos
similares. Ademas, se incluye la lista de referencias bibliograficas utilizadas y los

anexos pertinentes al desarrollo de la investigacion.

Capitulo VI. Este capitulo contiene los documentos complementarios al estudio,
tales como instrumentos de recoleccion de datos, registros de campo, testimonios

y materiales visuales, que respaldan el proceso investigativo.



CAPITULO I: MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes

1.1.1 Internacional

Publicado en Chile en 2024, el articulo “Relaciones de la pedagodgica y la
pedagogia de la liberacion latinoamericana. Estudio epistemolégico basado
en Dussel y Freire” analiza los vinculos entre la propuesta pedagdgica de Enrique
Dussel y la pedagogia de la liberacion de Paulo Freire, con la finalidad de mostrar
como ambos enfoques contribuyen a las discusiones epistemoldgicas actuales
sobre la educacion en América Latina y comparten una critica a la herencia colonial
y a las formas autoritarias de ensefianza. El texto expone que Dussel se centra en
las estructuras historico-culturales e interculturales para explicar las relaciones de
dominacién, mientras que Freire aborda la relacion educativa directa y la
experiencia subjetiva de la opresion, diferenciando entre educacion bancaria y
educacion liberadora basada en el didlogo y la concientizacion. Pese a estas
diferencias, el articulo identifica coincidencias como la critica a la transmision
autoritaria del saber y una perspectiva emancipadora orientada a la dignidad
humana y a la posibilidad de construir otra realidad social. Finalmente, concluye que
las propuestas de Dussel y Freire resultan complementarias para pensar
pedagogias latinoamericanas orientadas a la liberacion, al articular la dimension

histérico-cultural con el vinculo educativo concreto (Mujica Johnson, 2024).

En 2021 en Brasil, se publicé el articulo: “El legado pedagdgico de Paulo Freire:
una pedagogia de la esperanza que nos inspira para transformar el mundo”,
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el cual examina la vigencia del pensamiento pedagdgico de Paulo Freire frente a las
desigualdades contemporaneas. La autora sostiene que la pedagogia de la
esperanza constituye el ndcleo de su propuesta educativa, entendida como una
fuerza ética y politica que impulsa la comprension critica de la realidad y la accion
transformadora. Freire concibe la educacion como practica de libertad y rechaza la
educacioén bancaria, proponiendo en su lugar una educacion problematizadora
basada en el didlogo, la participacion y el andlisis critico de la experiencia cotidiana.
El texto subraya que la esperanza no es un optimismo ingenuo, Sino un Compromiso
activo con la dignidad humana que articula la denuncia de la injusticia y la
construccion de alternativas. Asimismo, se plantea la necesidad de una escuela
democratica y situada, capaz de reconocer la diversidad cultural, cuestionar el
curriculo dominante y valorar los saberes de los estudiantes. El articulo concluye
gue la pedagogia de Freire continta siendo una fuente de inspiracion para enfrentar
el fatalismo neoliberal y construir una educacién orientada a la justicia social,
recuperando la esperanza como fuerza transformadora dentro de la escuela (Mufiz,

2021).

El articulo “Redescubriendo la pedagogia de la esperanza de Paulo Freire”,
publicado en Costa Rica en 2021, revisa la obra Pedagogia de la esperanza para
mostrar como Freire reinterpreta los principios de la Pedagogia del oprimido a partir
de su experiencia de exilio y participacion en movimientos sociales. El texto sostiene
que la esperanza constituye una categoria politica central en su pedagogia,
entendida como una fuerza critica orientada a la emancipacion del oprimido y del

opresor. Desde esta perspectiva, la educacion no es un proceso neutro, sino una

7



practica dirigida a revelar la injusticia y promover la transformacion social mediante
el dialogo y la accion colectiva. El articulo sefiala que las experiencias de Freire en
diversos contextos consolidaron su critica a la educacion bancaria y su propuesta
de democratizar la escuela a través de la participacion de los actores educativos.
Finalmente, se afirma que la pedagogia de la esperanza mantiene vigencia frente a
las injusticias contemporaneas y la mercantilizacion de la educacion, al recuperar la
esperanza como una ética politica que articula la denuncia y transformacion en

contextos de desigualdad estructural (Quesada, 2021).

Publicado en Argentina en 2020, el articulo “Justicia social, reconocimiento y
solidaridad. Sobre la actualidad de la pedagogia de Paulo Freire”, trata sobre la
vigencia de la pedagogia de Paulo Freire en los debates actuales sobre justicia
social. La autora afirma que el enfoque de Freire realiza una contribucion original a
la teoria critica al concebir la justicia desde la perspectiva de los oprimidos,
articulando redistribucion, reconocimiento y solidaridad. En este encuadre, la
educacion no es neutra: puede reproducir desigualdades o convertirse en una praxis
emancipadora construida con quienes padecen injusticia. Se vincula la obra de
Freire con los debates entre Nancy Fraser y Axel Honneth y destaca que el aporte
mas radical del brasilefio esta en el “como” de la justicia: el procedimiento
democratico y solidario para transformar la realidad, basado en el didlogo y la accion
colectiva. Propone recuperar la solidaridad como categoria que enlaza el
reconocimiento de la desigualdad con la lucha por superarla, especialmente en
contextos neoliberales donde predomina una “justicia de mercado” centrada en el

mérito e indiferente al sufrimiento social. El articulo muestra que la pedagogia de la
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esperanza se sostiene en una ética politica latinoamericana y en la tradicion
profética de la Teologia de la Liberacion, que combina denuncia de la injusticia y
esperanza transformadora. Esta perspectiva permite concebir la educacién como
un proyecto democratico radical orientado a garantizar la dignidad humana,
cuestionar la arbitrariedad y construir instituciones mas justas. Se concluye que
Freire sigue siendo una referencia relevante para pensar la relacién entre educacion
y justicia social, al ofrecer herramientas conceptuales y politicas para enfrentar
nuevas formas de opresion, revalorizar la solidaridad y mantener la esperanza como

fuerza pedagdgica en tiempos de desigualdad estructural (Diaz, 2020).

1.1.2 Nacional

En el 2025 se publico la tesis Movilidad, activismo cultural e identidad
Amazonica en y desde el extranjero (2010-2023), siendo una investigacion
antropologica de enfoque cualitativo, basada en entrevistas, andlisis de redes
sociales, observacion participante y revision de archivos. Su objetivo es analizar
como los procesos de movilidad internacional y el activismo cultural transforman las
formas de construir y expresar la identidad amazonica desde el extranjero. El
estudio se centra en las experiencias de artistas, lideres y representantes culturales
amazonicos de Peru que han residido temporal o permanentemente fuera del pais
entre 2010 y 2023, especialmente en Europa y Estados Unidos. La investigacion
explora cdmo estos sujetos movilizan elementos culturales (arte, lengua,
espiritualidad, memoria, simbolos étnico-territoriales) en contextos transnacionales
para reivindicar su identidad y promover causas vinculadas a los derechos

indigenas, la ecologia y la justicia histérica. Se abordan nociones clave como
9



movilidad, diaspora indigena, representacion, performance cultural, agencia politica
y reconfiguracion identitaria. El estudio muestra que la movilidad al extranjero no
implica una pérdida de identidad amazénica, sino su reformulacion estratégica ante
nuevos publicos y marcos culturales. El activismo cultural se convierte en un espacio
de resistencia simbdlica, diplomacia indigena y creacion de alianzas globales,
donde se visibilizan luchas territoriales y se desafian estereotipos coloniales sobre
la Amazonia. Se concluye que los sujetos amazoénicos en movilidad desarrollan
formas de identidad hibridas, situadas y plurales, desde las cuales ejercen agencia
politica y cultural. Asi, la Amazonia deja de ser concebida solo como un territorio
fisico y se resignifica como un campo transnacional de lucha, memoria y creacion
colectiva (Castillo Torres, 2025).

Publicada en 2025, la tesis titulada “Seguir aprendiendo: educacion y agencia
entre los ashaninkas del rio Ene”; trata de una investigacion cualitativa de
enfoque etnografico que abarca como la educacion secundaria intercultural influye
en las aspiraciones y la agencia de los y las jovenes ashaninkas de la comunidad
nativa de Quempiri, en la cuenca del rio Ene. El estudio se basa en trabajo de campo
con estudiantes de secundaria, y se complementa con entrevistas a familias, lideres
indigenas, docentes y servidores publicos de la comunidad. Desde el enfoque de
desarrollo humano, la investigacién analiza las capacidades colectivas, la agencia
y el Vivir Bien (Kametsa Asaike), entendiendo que la educacion se vincula con los
valores comunitarios y la defensa del territorio. Los resultados muestran que los
jévenes asumen el Kametsa Asaike como horizonte ético, centrado en el bien

comun, y ven la secundaria como una oportunidad para formarse como ciudadanos.
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Valoran el castellano y las matematicas como herramientas para relacionarse con
el Estado y enfrentar desigualdades frente a la poblacion colona. Sin embargo,
perciben la educacion como de baja calidad y con escasa pertinencia cultural, lo
gue genera tensiones con las formas tradicionales de transicion a la adultez. Los
estudiantes negocian entre estudios, trabajo familiar y espacios de ocio, lo que los
lleva a revisar sus identidades, combinando referentes propios con nuevos codigos.
Aunque el Kametsa Asaike guia sus decisiones, identifican dificultades para
sostener su trayectoria educativa y la necesidad de apoyo para “seguir
aprendiendo”. Se concluye que la secundaria puede fortalecer la agencia juvenil,
pero su impacto es limitado por las condiciones del servicio educativo, la falta de
pertinencia cultural y las tensiones con las responsabilidades comunitarias. La
escuela es valorada como herramienta para ampliar capacidades, pero solo
contribuira al Vivir Bien si se articula con las aspiraciones colectivas ashaninkas y
su proyecto de autonomia territorial. La investigacion destaca que la formacién
escolar debe vincularse con las capacidades comunitarias, la identidad cultural y las
estructuras que sostienen el Kametsa Asaike (Ludefia Egoavil & Navarro Chavez,
2025).

En 2022 se publico la tesis: “Fortalecimiento de la identidad cultural en los
estudiantes del nivel secundario del I.E. José Faustino Sanchez Carrion, La
Colorada-Morrope”. Este estudio, enfocado en administracion, empledé una
metodologia cuantitativa aplicada de nivel descriptivo y un disefio no experimental
transversal. Su objetivo principal fue proponer un programa para fortalecer la

identidad cultural de los estudiantes de secundaria en el “I.E. José Faustino
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Sanchez Carrién”, ubicado en La Colorada, distrito de Mérrope. La muestra consistio
en 71 estudiantes seleccionados del 4° y 5° afio de educacion secundaria de dicha
institucion. Se utilizé una encuesta como técnica, con un cuestionario compuesto
por 28 preguntas. Durante el estudio, se observo un bajo nivel de identidad cultural
entre los estudiantes, asi como la pérdida de sus tradiciones y costumbres, y
deficiencias en el reconocimiento de personajes y eventos historicos locales, asi
como en conocimientos geograficos. Estos aspectos son cruciales para preservar
la identidad cultural. Los resultados del estudio revelaron una identidad cultural baja
en los estudiantes del I.E. José Faustino Sanchez Carrién, lo que llevd a la
propuesta del programa "Fortaleciendo nuestra Identidad Cultural Morropana”. Este
programa incluye estrategias como visitas guiadas, comprension lectora,
exposiciones y escenificaciones para demostrar los conocimientos adquiridos
(Juarez Montalvan, 2022).

En el 2022 se publicé el libro: Investigacion-accién y educacion popular. La obra
reune reflexiones sobre el enfoque de la investigacién-accion (1A) y su vinculo con
la educacion popular (EP), abordando experiencias desde diferentes paises de
América Latina, Europa y Africa. Desde una mirada critica y participativa, se analiza
como estas metodologias se convierten en herramientas fundamentales para
enfrentar problematicas estructurales como la desigualdad, la pobreza, el cambio
climatico y la explotacién de los recursos naturales. El texto se estructura en torno
a cuatro ejes principales: (1) descolonizacion, en cémo la IA y la EP cuestionan el
saber académico hegemonico, abriendo paso a un didlogo de saberes con los

pueblos indigenas, afrodescendientes y movimientos sociales que reivindican
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formas alternativas de conocimiento y vida; (2) experiencias, donde se recogen
casos concretos de aplicacion de la investigacion para la accién y la toma de
decisiones (IAD), especialmente en universidades publicas que buscan estrechar
vinculos con territorios y actores sociales; (3) desafios, en los que se examinan los
retos epistemoldgicos, metodologicos y politicos de vincular la universidad con los
sectores populares y transformar su rol tradicional; y (4) construccion, donde se
comparten experiencias pedagogicas y organizativas desde la EP, como la
agroecologia, la economia solidaria o la educacion sindical. Por tanto, el libro ofrece
un aporte fundamental para repensar el papel de la universidad publica y de la
investigacion desde una perspectiva critica, intercultural y transformadora. A través
de una articulacién entre el conocimiento académico y los saberes populares, se
plantea la necesidad de una ciencia comprometida con el cambio social, capaz de
reconocer la pluralidad epistémica y de contribuir a la construccion de alternativas
al modelo capitalista dominante (Alva & Pérez, 2022).

En 2021, se sustent6 un trabajo de investigacion: “Construccion de la identidad
cultural en nifios y nifias de educacion inicial”. Este estudio cualitativo se baso
en una revision bibliografica para analizar su relevancia, con dos objetivos
especificos: identificar acciones estatales y organizacionales para promover la
construccion de la identidad cultural, y describir como las escuelas facilitan este
proceso. El trabajo se divide en dos capitulos: el primero aborda investigaciones,
politicas y proyectos internacionales y nacionales relacionados con la identidad
cultural, mientras que el segundo discute términos y estrategias pedagdgicas para

su construccion. Se destaca que paises como Ecuador y Chile tienen politicas
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especificas, como “Politicas para una revolucion cultural” y “Politica Nacional de
Cultura 2017-2022”, respectivamente, mientras que en Perl existen los
“Lineamientos de Politica Cultural 2013-2016". En el ambito educativo inicial, es
crucial fomentar espacios interculturales para que los nifios desarrollen una
identidad cultural positiva. Los docentes deben promover la participacion de los
estudiantes y el uso del arte para compartir experiencias culturales. Ademas, se
sugiere adaptar las estrategias de Vargas para sesiones de educacion inicial. Se
concluye que la construccion de la identidad cultural en esta etapa es crucial para
el desarrollo de habilidades sociales y la promocién de relaciones saludables en la
sociedad, lo que contribuye a reducir la discriminacion y la desigualdad social.
Involucrar a todos los actores educativos es fundamental para preservar las culturas
y fomentar la convivencia intercultural en el Peru (Luis Ramos, 2021).

En el 2021 se publicé la tesis “Educacion indigena y colonialidad: valoraciones
y expectativas de la comunidad educativa sobre la Educacion Intercultural
Bilingle (EIB). El caso de la IE EIB 17085 Ebron (Amazonas, Per() del pueblo
awajun entre los afios 2017 y 2018”. Que trata de una investigacion sociologica
de enfoque cualitativo. Su objetivo es analizar las valoraciones, tensiones y
expectativas que los actores de la comunidad educativa (docentes, estudiantes y
familias awajun) tienen respecto a la implementacion de la Educacién Intercultural
Bilingte (EIB) en una escuela rural de la regibn Amazonas. El estudio se basa en
entrevistas, observacion participante, andlisis de documentos institucionales y
enfoques teoricos sobre interculturalidad critica, colonialidad del saber y educacién

indigena. Examina como las politicas educativas del Estado se traducen —0 no—
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en practicas pedagogicas concretas que reconozcan la lengua, cultura y
cosmovision awajun. Los hallazgos muestran una tensidn constante entre el
discurso oficial de la EIB y su aplicacion real. Por un lado, los miembros de la
comunidad reconocen el valor de preservar su lengua y conocimientos propios; por
otro, enfrentan presiones estructurales que privilegian la educacién en castellano,
el curriculo occidentalizado y la l6gica meritocratica. Esta situacion refleja formas
persistentes de colonialidad en el sistema educativo. La tesis concluye que la EIB,
tal como se implementa en la IE Ebron, reproduce jerarquias culturales y
linglisticas, aunque también abre espacios de agencia y resistencia comunitaria.
Las expectativas de la comunidad combinan aspiraciones de modernidad con el
deseo de afirmar su identidad cultural, lo cual demanda una educacion
verdaderamente intercultural, participativa y descolonizadora. (Ordofiez Hidalgo,
2021).

En 2021, se publico la tesis: “Intervencion pedagodgica para el fortalecimiento
de laidentidad cultural en estudiantes de primero de secundaria”. Este estudio
de naturaleza pedagogica empled un enfoque mixto con un nivel explicativo, de tipo
aplicado, y se disefi6 como un cuasiexperimento. Su objetivo principal fue evaluar
el impacto de una intervencion pedagogica en el fortalecimiento de la identidad
cultural de estudiantes de primer afio de secundaria en una institucién educativa
privada ubicada en el distrito de Los Olivos, en la ciudad de Lima. La muestra estuvo
compuesta por 49 estudiantes de primer afio de secundaria, a quienes se les
administré un cuestionario sobre identidad cultural para medir el impacto de la

intervencion pedagogica. Los resultados obtenidos indican que esta intervencion
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pedagogica tiene un efecto significativo y positivo en el fortalecimiento de la
identidad cultural de los estudiantes. Por ende, este estudio contribuye al presentar
una propuesta de intervencion pedagdgica para fortalecer la identidad cultural en el
ambito educativo (Venturo Huares, 2021).

En el 2021 se publico la tesis: “Pedagogia del asombro y de la promesa en
Instituciones Educativas Catolicas”, siendo una investigacion teorica con
enfoque cualitativo de analisis documental. Su objetivo es analizar en qué medida
la pedagogia del asombro y de la promesa puede promover una cultura del
encuentro en instituciones educativas catolicas. El estudio parte de la propuesta de
Francisco Bobadilla, quien sefiala que la cultura contemporanea (denominada
cultura del divertimento) debilita la interioridad y el sentido trascendente de la vida,
afectando negativamente la formacion del ser humano. La investigacion toma como
marco la antropologia cristiana y la educacion personalizada, centrada en el
desarrollo integral del estudiante. Se profundiza en dos capacidades humanas
fundamentales: el asombro, entendido como apertura a la realidad y motivacion
profunda para el aprendizaje; y la promesa, concebida como compromiso libre que
da sostenibilidad a la vida personal y social. El estudio identifica cuatro propiedades
constitutivas de la persona (intimidad, libertad, relacionalidad y donacion) y propone
desarrollarlas mediante capacidades pedagdgicas ligadas a la contemplacién, el
tiempo y la realidad. Estas capacidades pueden integrarse transversalmente al
curriculo o en los planes de tutoria, a modo de una “educacion invisible”. Concluye
gue la pedagogia del asombro y de la promesa favorece la formacién del ser y

fortalece vinculos interpersonales, facilitando el encuentro del estudiante consigo
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mismo, con los demas, con la realidad y con Dios. Asi, se promueve una educacion
mas humana y profunda, en contraposicion a la superficialidad de la cultura
dominante (Loyola Garcia Frias, 2021).

En 2020, se expuso la tesis: “Globalizacion y la identidad cultural en los
estudiantes de Sociologia de la UNHEVAL, Huanuco 2019”. Este estudio, de
naturaleza pedagodgica, se bas6 en una metodologia cuantitativa de tipo basico, con
un enfoque descriptivo-correlacional y de tipo aplicado, utilizando un disefio no
experimental de corte transversal. Su objetivo principal fue determinar la relacion
entre las variables estudiadas. La poblacién de interés estuvo conformada por todos
los estudiantes de la escuela profesional de Sociologia de la Universidad Nacional
Hermilio Valdizan, segun el listado de matricula actualizado hasta el afio 2019,
sumando un total de 248 estudiantes, cuya fuente fue la oficina de asuntos
académicos de dicha escuela profesional. El muestreo se realiz6 de manera
probabilistica, utilizando un método de seleccion aleatoria simple y aplicando la
férmula de poblacién finita. La hipotesis general planteada para esta investigacion
se establecio entre la hipotesis alternativa y la hipotesis nula: H1: Existe una relacion
significativa entre la Globalizacién y la identidad cultural de los estudiantes de
Sociologia de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan, Huanuco 2019. HO: No
existe una relacion significativa entre la Globalizacion y la identidad cultural de los
estudiantes de Sociologia de la Universidad Nacional Hermilio Valdizan, Huanuco
2019. Los resultados obtenidos de la investigacion indicaron una correlacion
positiva alta (rho= 0,720) entre las variables, demostrando una estrecha relacion

entre la globalizacion y la identidad cultural. Ademas, la significancia bilateral (0,037)
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fue menor a 0,05, lo que sugiere que la correlacion es estadisticamente significativa
(Travezafo Amaro, 2020).

1.1.3 Local

En 2023, se sustentd la tesis: “Factores que influyen en la identidad cultural en
los estudiantes de secundaria en la l.LE. N° 60087 Lucille Gagne Pellerin, Santa
Clotilde 2022”. Corresponde a un estudio pedagdgico en ciencias sociales de
enfoque cuantitativo descriptivo, con disefio correlacional transeccional. Su objetivo
fue determinar los factores que influyen en la identidad cultural de los estudiantes
de secundaria de dicha instituciéon. La poblacion estuvo conformada por 643
estudiantes matriculados en 2022, seleccionandose intencionalmente una muestra
de 117 estudiantes del segundo grado de secundaria. Se emplearon encuestas y
entrevistas como técnicas, utilizando cuestionarios y fichas de entrevista como
instrumentos. Los resultados evidencian que la globalizacién presenta un impacto
bajo en la identidad cultural debido a la limitada conectividad a internet, lo que
restringe la interaccion y la motivacion para el aprendizaje. Asimismo, el factor social
muestra una correlacion media, influenciada por la crisis econémica, la desigualdad
y el crecimiento demografico, aunque los valores familiares mantienen relevancia.
El factor personal presenta una correlacion moderada, asociada a actitudes y
niveles de motivacion que inciden en el desempefio académico y la interaccion entre
pares. La identidad cultural de los estudiantes se ubicé en un nivel medio, ya que
manifiestan inseguridad para expresar sus creencias y practicas culturales,
reflejando un débil sentido de pertenencia. Mediante la prueba Tau-b de Kendall se
confirmo una influencia significativa de la globalizacion, el factor social y el factor
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personal en la identidad cultural. El estudio concluye que los procesos de afirmacion
cultural en la escuela dependen de la interaccién entre condiciones locales
(familiares, econOmicas y afectivas) mas que Unicamente de la exposicion a
dindmicas globales (Chang Reategui, 2023).

En 2023, se sustento la tesis titulada: “La gestién educativa en el surgimiento de
las politicas de educacion intercultural en el Peru”. Donde se analiza las
politicas de educacién intercultural y de gestion educativa en el contexto peruano,
centrandose en cOmo estas politicas responden al fendmeno del etnocidio
linglistico y a la pérdida de las lenguas vernaculas en el Peru. La investigacion se
basa en un enfoque tedrico y utiliza metodologias cualitativas como el analisis
semidtico, el analisis historico y la narrativa para explorar los origenes y la
implementacion de estas politicas. ElI "leitmotiv' de la investigacion es la
preocupacion por el etnocidio linglistico y la imposicion de politicas educativas que
favorecen la dominacion de ciertos idiomas y culturas sobre otros en el contexto
peruano. Se critica el enfoque centralista y etnocéntrico de estas politicas, que no
solo no promueven la diversidad linglistica y cultural del pais, sino que pueden
perpetuar desigualdades y marginacion de las comunidades que hablan lenguas
indigenas. El autor adopta una postura critica hacia las politicas educativas y
culturales en Peru, especialmente en lo que respecta a la preservacién y promocién
de la diversidad linguistica y cultural. Se concluye como estas politicas se convierten
en dispositivos de poder-saber que definen los limites de la cultura y regulan las

interacciones en el ambito educativo. En resumen, la tesis aborda la compleja
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relacion entre cultura, educacion, poder y valores econdémicos en el contexto
educativo del Peru (Andia Pérez, 2023).

1.2 Bases tedricas

1.2.1. Laeducaciéon desde la Antropologia

El sociélogo Anibal Quijano (1998) sostiene que los sistemas educativos en América
Latina reflejan los paradigmas de la modernidad eurocéntrica, favoreciendo los
conocimientos y formas de pensamiento occidentales sobre los saberes locales y
tradicionales. Esto conlleva a una educacién que perpetua la colonialidad del saber
al desestimar los conocimientos indigenas, afrodescendientes y de otras
comunidades locales. Por otro lado, el periodista Eduardo Galeano (2017), sefiala
la mercantilizacién del sistema educativo, que prioriza ciertos valores y
conocimientos en detrimento de otros, reproduciendo asi desigualdades sociales y
culturales. Esta homogeneizacion limita el pensamiento critico y creativo de los
estudiantes, marginando las formas de conocimiento no occidentales o no
dominantes. Galeano describe el sistema educativo como caotico,

descontextualizado e ilégico.

En el contexto del Peru, el antropdlogo Francisco Andia (2023), critica las politicas
educativas centralistas y etnocéntricas del gobierno, al convertirse el modelo
educativo en un dispositivo de poder-saber que favorece el castellano sobre las
lenguas autdctonas, generando un “etnocidio linguistico”. Andia propone medidas
para promover la diversidad lingiistica y cultural, asi como fortalecer la participacion

de las comunidades indigenas en la educacion.
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Quijano, Galeano y Andia coinciden en la necesidad de reflexionar criticamente
sobre el sistema educativo, que reproduce desigualdades sociales y culturales.
Urge repensar la educacion para promover la inclusion, la igualdad y la justicia,
mediante la revision de curriculos, métodos de ensefianza y practicas pedagogicas

gue respeten la diversidad cultural en América Latina.

Los antrop6logos Bouché Peris et al (2002) explican que la antropologia de la
educacién investiga cdmo la educacion se relaciona con la cultura, la sociedad y las
estructuras de poder, y como estas interacciones influyen en las experiencias
educativas y en la reproduccion o transformacion de la sociedad. Este campo
aborda diversos aspectos educativos como la cultura y el aprendizaje, las
desigualdades educativas, la diversidad cultural, la identidad y la socializacion, y las

politicas educativas.

Este estudio busca intervenir en el contexto educativo mediante la aplicacion de la
pedagogia de la esperanza, utilizando métodos etnograficos para comprender el
contexto, las experiencias y las percepciones de los estudiantes. Aunque algunos
antropologos podrian cuestionar esta aproximacion por no ser exclusivamente
etnografica; se reconoce que la etnografia en la educacion es valiosa para
comprender las realidades sociales y culturales en las instituciones escolares, lo
gue puede mejorar la practica educativa y fomentar un ambiente de aprendizaje

inclusivo y efectivo (Bouché Peris et al., 2002, p. 340-342).

La intervencion propuesta, basada en la pedagogia de la esperanza, no solo busca

comprender el contexto educativo, sino también contribuir activamente a su mejora.
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Al combinar la investigacion etnografica con la accion pedagodgica, se pretende
impactar positivamente en la formacién y la identidad de los estudiantes de la I.E.
60074 “Claudina Del Aguila Panduro”. Esta combinacién busca generar
conocimientos practicos y significativos para mejorar la calidad de la educacion y
crear un ambiente de aprendizaje enriquecedor y estimulante para todos los

involucrados, dentro de un contexto amazoénico.

1.2.2. Formacién identitaria en el educando: una mirada mas alla del

esencialismo de la antropologia clasica

La identidad del educando no constituye un atributo inmovil heredado como un
apellido ni un marcador biolégico inscrito en el cuerpo. Tampoco es como asumié
buena parte de la antropologia clasica, “un patrimonio exclusivo de los pueblos
originarios”, dotado de esencia inmutable y custodiado por la tradicién. Por el
contrario, tanto la teoria contemporanea como las investigaciones empiricas
recientes muestran que la identidad se conforma como un proceso relacional
abierto, atravesado por préacticas, afectos, discursos, memorias y conflictos. La
identidad se mueve, se mezcla, se reconstruye y, en determinados contextos,

incluso se rebela.

Desde la antropologia, Thomas Barfield (2010) describe la identidad tribal como una
forma flexible de pertenencia colectiva, producida por estructuras internas y
circunstancias historicas externas, cuya intensidad varia segun los contextos
sociales y politicos. Esta afirmacién desmonta el supuesto esencialista que ubicé la

“‘identidad” como propiedad exclusiva de grupos étnicos cerrados sobre si mismos.
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La identidad, en este sentido, es un proceso social universal y no una esencia
cultural originaria. La antropologia contemporanea evidencia que toda identidad es
resultado de dinamicas historicas y politicas, de negociaciones simbdlicas y de
disputas por el reconocimiento, antes que de tradiciones fijas o0 rasgos

supuestamente incontaminados.

Por ende, Lorena Campo (2008) propone una imagen potente para escapar del
esencialismo: la identidad como “collage cultural” (p. 94-97). Las identidades se
arman con fragmentos heterogéneos (rituales, gestos, lenguas, simbolos, recuerdos
y silencios) que los sujetos seleccionan de su entorno social para situarse en el
mundo y reconocerse como parte de una comunidad. Este collage no presenta
bordes duros; es un montaje heterogéneo que se basa en funcion de las
experiencias vividas, de los vinculos establecidos y de los horizontes de posibilidad

disponibles.

Este planteamiento converge con la perspectiva de Stuart Hall y Paul Du Gay
(2003), para quienes la identidad constituye un punto de sutura entre discursos,
practicas y posiciones sociales, una articulacion provisional que permite a los
individuos reconocerse dentro de redes historicas de significado. La identidad —
dice Hall— es relacional y abierta, situada siempre dentro de juegos de poder y

representacion (p. 18-19).

Del mismo modo, Zygmunt Bauman (2016, p. 36-37) menciona que la identidad
deviene empresa personal inestable, marcada por la incertidumbre, la

fragmentacién social y la debilidad de los anclajes colectivos. Estas condiciones
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inciden especialmente en estudiantes provenientes de contextos vulnerables, cuyas
redes de apoyo son fragiles y cuyas trayectorias estdn atravesadas por

discontinuidades materiales y simbdlicas.

Sin embargo, la identidad no se reduce a determinaciones externas, su
configuracion implica agencia. La agencia definida como la capacidad de actuar
autbnomamente, tomar decisiones y transformar el propio contexto (Barker & Jane,
2016); coadyuba a que los sujetos dejan de ser receptores pasivos de categorias
identitarias y se convierten en autores de su construccion subjetiva, activando
recursos simbdlicos, afectivos y culturales para orientar su proyecto vital. En
contextos de pobreza y marginacion, esta agencia se ve frecuentemente erosionada
por lo que Oscar Lewis (2012) denomind “Cultura de la pobreza”. un horizonte
fatalista, transmitido intergeneracionalmente, que limita las expectativas y naturaliza
la derrota. En tales escenarios, la escuela se convierte en un espacio crucial, capaz
de abrir distancias criticas con respecto al determinismo social y habilitar nuevos

repertorios identitarios.

Paulo Freire promueve una vision optimista y esperanzadora de la educacién como
herramienta para la transformacion personal y social, manteniendo el compromiso
con la emancipacion y la liberacion de las personas marginadas, un proceso al que

él se refiere como la “Pedagogia de la esperanza”. Freire (2019, p.19) escribe:

“Mi esperanza es necesaria pero no es suficiente. Ella sola no gana la
lucha, pero sin ella la lucha flaquea y titubea. Necesitamos la esperanza

critica como el pez necesita el agua incontaminada”.
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La orientacion vocacional, cuando se funda en esta pedagogia, trasciende el
caracter instrumental de informar sobre opciones educativas: crea condiciones de
legitimacion, acompafiamiento y reconocimiento. Esta dinamica se articula con la
nocion de identidad en Fukuyama: los individuos requieren que su dignidad y su “yo
interno” sean publicamente reconocidos para fortalecer autoestima y sentido de
valor. La pedagogia de la esperanza habilita ese reconocimiento, constituyendo un

soporte necesario para la agencia identitaria.

La evidencia empirica reciente en contextos peruanos confirma el caracter
dinamico, hibrido y universal de los procesos identitarios, desmontando la nocién
de identidad como esencia étnica o “atributo tribal”. Cuatro investigaciones

peruanas realizadas en entornos distintos lo ejemplifican con claridad.

1. Diana Manrigue (2025) muestra, en jovenes huancainos seguidores del
Hallyu, identidades tejidas con referentes globales, estéticas importadas y afectos
locales. Los estudiantes combinan K-pop y cultura andina para construir una
identidad vivida, ajustada a sus deseos y a las comunidades digitales que habitan.
Esta identidad hibrida no remite a una “raiz” esencial, sino a un proceso creativo de
negociacion cultural.

2. Guillermo Hiyagon (2021) evidencia que la identidad étnica y la identidad
nacional no se excluyen en los jovenes Nikkei de Lima. Muchos se reconocen
simultineamente como japoneses y peruanos, sin conflicto identitario. Esta
“‘identidad fusionada” solo es comprensible si se entiende la identidad como

negociacion continua, no como herencia fija de rasgos ancestrales.
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3. Daniel Castillo (2025) analiz6 a artistas amazdnicos migrantes y demuestra
gue la identidad amazénica no se conserva como reliquia cultural, sino que se
recrea en la distancia a través del activismo, las redes transnacionales y la
produccion artistica. La identidad opera como proyecto politico que afirma
pertenencias simultaneas y reconfigura la tradicion en movimiento.

4. Alvaro Ordéfiez (2021), al estudiar la identidad awajin en la escuela
intercultural, observdé un campo de tensiones entre comunidad, Estado y escuela.
Lejos de rasgos fijos, la identidad indigena aparece como una construccion
negociada, donde las familias definen qué se transmite, en qué lengua y bajo qué

expectativas. Incluso en el caso indigena, la identidad es viva, histérica, movediza.

Estas 4 investigaciones refuerzan la critica al esencialismo antropolégico: si incluso
las identidades indigenas se presentan como procesos historicos fluidos, resulta
insostenible la idea de identidad como esencia tribal. En el contexto escolar, los
estudiantes, ya sean amazonicos, urbanos, migrantes, Nikkei o seguidores del K-
pop, elaboran montajes identitarios que combinan pertenencias comunitarias,
aspiraciones individuales y referencias globales, a través de experiencias situadas

y mediadas por relaciones de poder.

Finalmente, Francois Jullien (2017) aporta un concepto clave para pensar la
formacion identitaria en la educacion: las culturas no poseen “identidades fijas”, sino
recursos que se activan en el encuentro con otras experiencias, a través de écarts
o distancias creativas (p. 24-28). Estas distancias que emergen (en la escuela
intercultural, la escuela regular, en la migracion, en el contacto con el arte o las

redes digitales), constituyen espacios de fecundidad identitaria donde el educando
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“reaprenden a ser con otros” y reinterpretan su cultura desde nuevos horizontes. La
orientacion vocacional, cuando se fundamenta en la pedagogia de la esperanza,
puede convertirse en un espacio de activacidon de estos recursos, habilitando
agencia, autoestima y proyectos de vida capaces de transformar realidades que

antes se percibian como inamovibles.

En suma, la formacion identitaria del educando no es un proceso de transmision
cultural, sino una produccion historica situada, atravesada por relaciones afectivas,
estructuras sociales y disputas simbdlicas. La pedagogia de la esperanza y el
acompafamiento vocacional permiten que este proceso se despliegue con mayor
libertad, contribuyendo a que los estudiantes se reconozcan como sujetos de
dignidad, capaces de imaginar y construir su propia identidad mas alla del

esencialismo que marcé a la antropologia clasica.

1.2.3. LaInvestigacién-accion como Camino para la Esperanzay la Identidad

Educativa en Contextos Amazénicos

En contextos marcados por la exclusion, el empobrecimiento estructural y la
fragilidad institucional, la escuela puede y debe constituirse en un espacio de
resistencia, transformacién y dignificacion. En esa direccion, la investigacion-accion
emerge como una herramienta epistemoldgica y metodoldgica coherente con las

pedagogias criticas y populares.

La investigacién-accion participativa (IAP), como ha sido desarrollada por Ezequiel
Ander-Egg (1990), no busca Unicamente describir o analizar fenbmenos sociales,
sino transformarlos con y desde los actores involucrados. Su caracter participativo,
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dialogico y transformador, la hace particularmente pertinente en espacios donde la
practica educativa exige no solo reflexion critica sino también accién directa. Como
sefala Ander-Egg (p. 36): “el pueblo -actuante y pensante- es el principal agente
del cambio social”’; lo que implica una ruptura con la investigacion clasica jerarquica

y tecnocrética.

En esta linea, la investigacién en Manati Il no parte de un afan técnico de mejora
escolar en abstracto, sino de un compromiso ético-politico por resignificar la
educacién como un proceso colectivo de recuperacion de la dignidad y la identidad
cultural. Este enfoque se entrelaza con la propuesta de Antonio Latorre (2007),
quien plantea que la investigacidn-accién permite al profesorado convertirse en
“practico reflexivo”, generador de conocimiento situado que transforma tanto su

practica como su contexto (Latorre, 2007, p. 7).

Desde la perspectiva Paulo Freire, la pedagogia no puede ser neutra. Educar es un
acto profundamente politico, y, por lo tanto, tiene el potencial de reproducir o
transformar las relaciones de poder. En Pedagogia de la esperanza, Freire (2019)
afirma que “educar es siempre un acto politico, y no solamente pedagdégico” (p. 119),
reafirmando la necesidad de formar sujetos criticos y esperanzados, capaces de

resistir a las condiciones que niegan su humanidad.

En este sentido, la finalidad de la investigacion se expresa en la voluntad de recrear,
en la Institucion Educativa 60074 “Claudina Del Aguila Panduro”, un espacio de
educacion liberadora, donde la identidad cultural de los estudiantes no sea

invisibilizada, sino afirmada y proyectada. Este objetivo se articula con los
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postulados de la educacion popular, que Miguel Alva y Ela Pérez (Alva & Pérez,
2022) entienden como “una propuesta para generar procesos de accion y reflexion
donde la patrticipacion es pieza fundamental” (p. 13), en permanente diadlogo entre

saberes académicos y populares.

En suma, la investigacion no busca solamente generar datos ni producir una mejora
técnica de la gestion educativa. Su finalidad es ética, politica y pedagdgica,
implicando contribuir a la formacion de identidades afirmativas, criticas vy
esperanzadas; fortalecer la relacion entre escuela y comunidad; y promover una
pedagogia donde el saber local, la memoria colectiva y la accion transformadora
articulen el quehacer educativo cotidiano. Tal como afirma Freire (2019), “es la
esperanza lo que nos hace seguir caminando” (p. 43). Y en este caso, caminar junto
al pueblo, desde sus territorios, saberes y luchas, es una exigencia metodoldgica y

politica que da sentido al proyecto investigativo.
1.2.4. Aplicacion de la Pedagogia de la Esperanza en el Educando Amazdnico

La presente investigacion parte de una hipétesis transformadora: en contextos
atravesados por la exclusion territorial, el empobrecimiento estructural y el
silenciamiento cultural como ocurre en la Institucion Educativa (I.E.) 60074
“Claudina Del Aguila Panduro”, ubicada en la zona de Manati Il. La escuela puede
convertirse en un espacio privilegiado para la reapropiacion identitaria y la
resistencia subalterna. A través de la implementacién de la Pedagogia de la
Esperanza propuesta por Paulo Freire (2019), articulada con metodologias

etnograficas y participativas, se plantea la posibilidad de desestabilizar la I6gica
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educativa hegemonica que histéricamente ha negado al educando amazénico como

sujeto epistémico.

Desde la critica postcolonial propuesta por Gayatri Spivak (2003), esta propuesta
reconoce que el subalterno no ha sido excluido Unicamente en términos materiales,
sino también discursivos. El subalterno ha sido histéricamente hablado por otros,
interpretado desde fuera y reducido al objeto de politicas e investigaciones que
ignoran su agencia y autonomia. Frente a esta situacion, la presente pedagogia no
pretende “dar voz” al estudiante amazonico, sino mas bien crear las condiciones
necesarias para que esta voz, largamente silenciada, pueda emerger y ser
escuchada como legitima y autbnoma. El propdsito central no es representar al

subalterno, sino cuestionar y descolonizar el acto mismo de representacion.

En este contexto, la figura del docente-investigador emerge como un mediador
critico y comprometido. A través de su praxis educativa, los estudiantes se activan
como sujetos de agencia, reconstruyendo y afirmando su identidad desde sus
propias raices culturales. En lugar de concebirse desde una logica del déficit,
comienzan a imaginar y proyectar futuros desde la dignidad y la esperanza critica.
Este proceso pedagodgico, lejos de reproducir esquemas de subordinacion
epistémica y cultural, disputa activamente los significados de lo escolar,
cuestionando lo que tradicionalmente se ha considerado legitimo y valioso, e
integrando en este didlogo saberes ancestrales, comunitarios y populares. La

premisa central se expresa de la siguiente manera:

30



“La implementacion de una Pedagogia de la Esperanza, desde un enfoque
critico y decolonial mediante metodologias participativas en la I.E. 60074,
permitira que el educando amazénico—histéricamente situado en posicion
subalterna—transite de la condicion de objeto a sujeto epistémico. Este
transito se lograra a partir del fortalecimiento de su agencia estudiantil, la
afirmacion de su identidad cultural y la configuracion de una proyeccion
futura esperanzadora. Tal transformacién educativa desafia activamente el
modelo escolar dominante, promoviendo una resistencia cultural que surge

desde abajo.

En este sentido, apostar por una Pedagogia de la Esperanza supone una ruptura
paradigmatica. Significa educar desde la posibilidad, desde la dignidad y desde el
reconocimiento genuino de las capacidades y conocimientos propios del estudiante
amazobnico, incluso en contextos de profunda pobreza estructural como el existente
en Manati Il. Bajo esta perspectiva, el rol docente trasciende la mera transmision de
conocimientos y pasa a consistir en mediar procesos significativos de aprendizaje,
motivar, acompafiar criticamente y desafiar a los estudiantes para que imaginen y

construyan futuros alternativos.

Mas alla de ser una simple proposicion empirica susceptible de verificacion, esta
hipbtesis representa un posicionamiento ético y politico del investigador como
educador comprometido con procesos de emancipacion social y educativa. Dicho
posicionamiento implica asumir la escuela como un espacio de lucha politica y

cultural. Esto se representa en el siguiente grafico:
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llustracion 1

Transformacion Educativa en Contextos Amazonicos

Aplicacion de la  Activacion de la Afirmacion Proyeccién de  Transformacion
Pedagogia de la Agencia Identitaria Futuro Educativay
Esperanza Estudiantil Esperanzadora Resistencia
Cultural

Proceso de Transformacion Educativa en Contextos Amazdnicos

Nota. El problema estructural al que responde esta hipétesis es claro:
histéricamente, la institucién escolar, lejos de cumplir una funcién liberadora, ha sido
reproductora de logicas de subordinacion epistémica y cultural. Como sostiene
Paulo Freire (2019), la pedagogia tradicional, fundamentada en la transmision
mecanica y vertical de contenidos, contribuye directamente a la opresion en tanto
limita la participacion activa y consciente del educando en su proceso formativo.

Fuente del gréfico: Autoria propia.

En este proceso, el educando deja de ser un objeto pasivo para convertirse en
sujeto activo de conocimiento. Al recibir acompafamiento desde una pedagogia
critica, amorosa y emancipadora, activa su agencia estudiantil, lo cual implica que
toma decisiones, ejerce autonomia y potencia su capacidad de imaginar

posibilidades futuras. Este despertar esta estrechamente vinculado con un proceso
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de afirmacion identitaria, mediante el cual los estudiantes valorizan y redescubren

sus raices culturales, los saberes comunitarios y la historia local.

El resultado final de este proceso pedagdgico es el desarrollo de una proyeccion de
futuro desde una esperanza critica. No se trata de una esperanza ingenua o
despolitizada, sino una esperanza que, segun Freire (2019), es fundamental para
mantener viva la lucha por la emancipacion educativa y cultural. En conjunto, estos
elementos generan una transformacién profunda que supera la imposicién de
modelos educativos foraneos, estableciendo en cambio un dialogo intercultural
genuino con la comunidad, lo que convierte a la escuela en un espacio activo de

resistencia cultural y dignificacion colectiva.

1.3 Definicién de términos basicos

Agencia

En las ciencias sociales, la agencia se refiere a la capacidad de los individuos o
grupos para actuar de manera auténoma, tomar decisiones y ejercer influencia
sobre su entorno social, politico o econdémico. Este concepto destaca que los sujetos
no son meros productos de las estructuras sociales —como la clase, el género, la
cultura o las instituciones—, sino que poseen el poder de responder, resistir y
transformar dichas estructuras. Aunque sus acciones estan condicionadas por el
contexto, los agentes sociales conservan un margen de maniobra que les permite
elegir, intervenir y modificar su realidad en funcién de sus intereses, valores y metas

personales. La agencia es central en los debates sobre la relacion entre estructura
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y accion, y subraya el caracter activo y creativo de los sujetos en la produccion de

significado y en la posibilidad de generar cambio social (Barker & Jane, 2016)

Alteridad

Nocién que designa el reconocimiento de la existencia del “otro” como distinto,
autonomo y no reducible a lo propio. Se refiere a la capacidad de percibir, aceptar
y relacionarse con la diferencia, ya sea cultural, social o individual, sin intentar
asimilarla ni negarla. Es un concepto fundamental en las ciencias sociales, la
filosofia y la antropologia, pues permite pensar la identidad no como una esencia

fija, sino como algo que se construye en relacion con lo diferente.

Desde una perspectiva antropoldgica, como plantea A. Lorena Campo (2008), la
alteridad es una construccion social que hace posible la identidad: se descubre
quién se es al confrontarse con lo que no se es. En este sentido, el “otro” no solo
refleja diferencia, sino que posibilita la constitucion del “yo”. La alteridad, entonces,
no es marginal al ser, sino constitutiva. Por otro lado, desde los estudios culturales
(Szurmuk & Irwin, 2009), la alteridad también implica una dimension ética y politica.
Inspirada en pensadores como Levinas y Derrida, se entiende que el “otro” no debe
ser representado ni apropiado, sino escuchado y respetado en su singularidad. La
alteridad interpela al sujeto, lo responsabiliza y le exige reconocer que su propia
subjetividad se forma en dialogo (y en tension) con esa otredad que no puede ni

debe ser anulada.

En sintesis, la alteridad no es solo el reconocimiento de lo diferente, sino también
una practica de apertura, didlogo y responsabilidad frente a aquello que escapa a lo
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propio. Implica reconocer al otro como sujeto pleno, y no como objeto de

interpretacion, subordinacion o exclusion.

Agente social

Persona, grupo o institucibn que actia dentro de una sociedad y participa
activamente en la construccion, reproduccion o transformacion del orden social. Los
agentes sociales tienen agencia, es decir, capacidad para tomar decisiones, influir
en otros, y modificar su entorno. Pueden ser individuos (como un maestro, un
activista o un lider comunitario) o colectivos (como sindicatos, ONGs, partidos
politicos o instituciones educativas). En términos generales, un agente social es
todo aquel que interviene en la vida social con intencionalidad, ya sea para

mantener las estructuras existentes o para promover cambios en ellas.

Concientizacion

Término central en el pensamiento pedagdgico y politico de Paulo Freire. La
concientizacion se refiere al proceso mediante el cual los sujetos desarrollan una
conciencia critica de su realidad social, politica y econdémica, rompiendo con
visiones fatalistas o naturalizadas del mundo (Freire, 2005, 2019). No se trata
simplemente de adquirir conocimiento sobre la realidad, sino de establecer una
relacion dialéctica entre el saber y la accion transformadora, implicando un proceso
profundamente politico y pedagogico que implica comprender la realidad para
transformarla conscientemente. Freire (2005) reconoce que, al inicio, no
comprendié plenamente la relacion entre conocer la realidad y transformarla. Sefiala
que su error fue pensar que revelar una situacion injusta implicaba automaticamente
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su cambio. Mas adelante aclara que conocer la realidad es necesario, pero no
suficiente para lograr una verdadera concientizacion (Freire, 2019): “Si no hay
concientizacidon sin revelacion de la realidad objetiva... tal revelacion... no es aun
suficiente para autenticar la concientizacién”. Por tanto, Freire enfatiza que la
concientizaciébn no es una toma de conciencia pasiva, Sino un proceso critico y

activo que une comprension y accion para transformar el mundo.

Cultura de la pobreza

Conjunto de actitudes, comportamientos, creencias y valores que se desarrollan en
respuesta a condiciones cronicas de pobreza. Estos aspectos culturales se
transmiten de generacion en generacion dentro de comunidades marginadas y
afectan la forma en que los individuos perciben y responden a su entorno,

perpetuando asi el ciclo de la pobreza (Lewis, 2012).

Educacién popular

La educacién popular, segin Alva y Pérez (2022), es una corriente politico-
pedagogica que parte de una comprension critica de la realidad con el objetivo de
transformarla. Se orienta éticamente hacia la emancipacién y se centra en los
sectores y movimientos populares, buscando formar sujetos conscientes, capaces
de interpretar su contexto y actuar sobre él desde su propia subjetividad. A
diferencia de la educacion tradicional, que suele ser jerarquica y autoritaria, la
educacion popular se basa en métodos participativos, dialégicos y criticos. Se
construye desde las experiencias de los pueblos, articulandose con luchas sociales,
procesos de investigacion-accion participativa y diversas corrientes como el teatro
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del oprimido, la teologia y la filosofia de la liberacion. Esta pedagogia promueve un
didlogo de saberes que integra tanto el conocimiento académico como los saberes
ancestrales y populares, y se orienta hacia una transformacién profunda, tanto

individual como colectiva.

Ecart

Segun Francois Jullien (2017), el écart es una distancia o separacion activa entre
dos culturas o modos de pensar, que no divide ni fija identidades, sino que abre un
‘entre” fecundo donde surgen nuevas comprensiones, comparaciones Yy

posibilidades creativas.

Educando

Persona que recibe un proceso educativo, es decir, quien aprende, participa y se
forma dentro de una practica pedagdgica. No es un sujeto pasivo, Sino un
protagonista activo del aprendizaje, especialmente en enfoques como el de Paulo

Freire.

Educacion bancarizada

Segun Freire (2005), es un modelo en el que el docente “deposita” conocimientos
en estudiantes pasivos, que solo reciben y memorizan, sin dialogo ni pensamiento
critico. Esa forma de ensefiar reproduce la opresion, porgue integra a las personas

al orden social existente sin cuestionarlo (Mufiiz, 2021).
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Emancipacion

Proceso mediante el cual un individuo, grupo o comunidad rompe con condiciones
de subordinacion, dependencia o dominacién, y accede a una situacion de
autonomia, libertad y autodeterminacién. Implica liberarse de estructuras de poder
opresivas —sean estas politicas, econdmicas, sociales, culturales o epistémicas—

y conquistar la capacidad de actuar, decidir y pensar por cuenta propia.

En el campo educativo y cultural, como sefalan autores como Paulo Freire (2005,
2019), la emancipacion se asocia con la concientizacion, es decir, un proceso por
el cual las personas comprenden las causas estructurales de su opresion y se
organizan colectivamente para transformarlas. Es, por tanto, un acto tanto personal

como colectivo, que articula la liberacion individual con la transformacién social.

En suma, la emancipacion es un acto de afirmacion de la dignidad humana frente a
cualquier forma de sujecion, y un camino hacia la construccién de una vida mas

libre, justa y plena.

Empoderamiento

Es el proceso mediante el cual personas, grupos o comunidades adquieren o
fortalecen su capacidad para tomar decisiones, ejercer control sobre sus vidas y
participar activamente en los ambitos sociales, politicos y econdmicos que les
afectan. Este proceso implica el desarrollo de una conciencia critica, el acceso a
recursos (materiales, simbélicos o educativos) y la construccion de una identidad

auténoma.
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En el marco de la educacion popular y la justicia social, el empoderamiento
trasciende lo individual y adquiere una dimension colectiva, orientada a transformar
relaciones de poder injustas y a promover la equidad y la participacion activa de
sectores historicamente marginados. En esencia, empoderarse es dejar de ser

objeto de decisiones ajenas para convertirse en sujeto activo del cambio.

Identidad sociocultural

Se refiere a la identidad formada a través de la interaccion de diferentes aspectos
culturales y sociales en un contexto especifico, manifestandose en practicas
sociales, rituales, lenguaje y simbolos compartidos que fortalecen la cohesion
grupal. Es un proceso dindmico y complejo, reflejo de la diversidad y las relaciones
humanas, donde las personas se perciben a si mismas en relacién con los demas

y su entorno cultural. (Campo A., 2008)

Investigacion-accion participativa (IAP)

La Investigacion-Accion Participativa (IAP) es un enfoque metodolégico que
combina la produccién de conocimiento con la accion transformadora, a partir de la
participacion activa y protagénica de las personas o comunidades implicadas en el
proceso (Alva & Pérez, 2022). Se fundamenta en una vision critica de la
investigacion tradicional, cuestionando su cardcter jerarquico y distante, y
proponiendo en su lugar una relacion horizontal entre investigadores y participantes

(Ander-Egg, 1990).

La IAP parte del reconocimiento de que quienes viven una problematica poseen

saberes valiosos y deben ser coautores en la definicion de los problemas, el anélisis
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de la realidad y la construccion de soluciones (Latorre, 2007). Implica, por tanto, un
proceso colectivo, dialogico y reflexivo que articula teoria y practica (praxis),
orientado al empoderamiento de los actores sociales y a la transformacion de las

condiciones de desigualdad, exclusion o injusticia.

Este enfoque ha sido ampliamente utilizado en contextos de educacion popular,
desarrollo comunitario, salud colectiva y movimientos sociales, donde la
investigacion no solo busca comprender la realidad, sino contribuir activamente a

su transformacion.

Pedagogia de la esperanza

Segun Paulo Freire (2019), la Pedagogia de la esperanza es una propuesta
educativa que retoma y profundiza los principios de Pedagogia del oprimido,
enriquecida por las experiencias, reflexiones y luchas acumuladas con el tiempo.
No se trata Unicamente de una continuacion, sino de una reafirmacion critica y
esperanzada del compromiso con la transformacion social. Freire concibe la
esperanza como una necesidad ontoldgica del ser humano, es decir, como una
condicion esencial para la existencia. Sin esperanza, afirma, no es posible sostener
la lucha por la justicia, la libertad y la dignidad. No obstante, advierte que la
esperanza no debe entenderse como una actitud pasiva o ingenua, Sino como una
fuerza activa, indisolublemente ligada a la practica. En este sentido, la Pedagogia
de la esperanza es una propuesta ética, politica y pedagdgica que busca educar
desde la esperanza, entendida como motor de accion transformadora y fundamento

de la praxis liberadora.
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Pedagogia del oprimido

La Pedagogia del oprimido, desarrollada por Paulo Freire (2005), es una propuesta
educativa critica y emancipadora que tiene como objetivo que los sectores
oprimidos tomen conciencia de su realidad para transformarla. Esta pedagogia
rechaza el modelo tradicional de educacion bancaria —basado en la transmisién
unidireccional y pasiva de conocimientos— y propone, en su lugar, una educacion
dialégica, participativa y horizontal, en la que educadores y educandos se
reconocen como sujetos que aprenden y ensefian mutuamente. Freire sostiene que
toda educacion es un acto politico, y que solo mediante la concientizacion y la
accion critica los oprimidos pueden convertirse en protagonistas de su propia
liberacién (2005). En este sentido, la Pedagogia del oprimido no solo cuestiona las
estructuras de opresién, sino que también promueve una praxis transformadora

orientada a la justicia social.

Profesorado

Conjunto de personas que se dedican profesionalmente a la ensefianza y formacién
de otros. Ademas de transmitir conocimientos, el profesorado guia, orienta y facilita
el aprendizaje, y en enfoques criticos, como el de Paulo Freire, también actlia como

agente de cambio y conciencia social.

Subalterno

Sujeto social histéricamente marginado y silenciado, que ocupa una posicion de
subordinacion dentro de las estructuras de poder. No solo sufre opresion material,

sino también exclusion discursiva, ya que no puede representarse plenamente
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desde las categorias dominantes. Segun Szurmuk & Irwin (2009), el término
subalterno tiene una trayectoria compleja y multidimensional, cuyo origen
gramsciano, se refiere a grupos sociales que, por falta de conciencia politica y
autonomia organizativa, no logran convertirse en sujetos hegemonicos dentro de la
sociedad civil. Estos grupos permanecen subordinados a las estructuras
dominantes de poder y conocimiento. Por ende, la importancia de la nocion de
subalternidad radica en su potencial para desafiar el orden hegemonico y revelar

sus limites.

Sujeto histérico

En el marco de la Pedagogia del oprimido y del pensamiento de Paulo Freire (2005),
el sujeto historico es aquel que toma conciencia critica de su realidad social y actia
para transformarla. No es un objeto pasivo arrastrado por las fuerzas de la historia,
sino un protagonista activo, capaz de reflexionar sobre su contexto, dialogar con los

demas y comprometerse con la construccion de una sociedad mas justa.

Para Freire, tanto los oprimidos como los educadores pueden convertirse en sujetos
histéricos cuando reconocen su capacidad de intervenir en el mundo, en un

horizonte de lucha por la dignidad, la libertad y la emancipacion colectiva.
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CAPITULO II: METODOLOGIA
2.1 Disefio Metodolégico

Este proyecto se basé en una intervencién educativa inspirada en la Pedagogia de
la esperanza de Paulo Freire (2019), mediante un enfoque cualitativo que combina
el método etnografico y la Investigacion-Accion Participativa (IAP), con el propdsito

de comprender el contexto escolar y promover una transformacion situada.

El enfoque etnografico interpreta la vida social desde la perspectiva de los actores
a través de la inmersién y la observacién participante (Angrosino, 2012; Guber,
2011; Restrepo, 2018). En este estudio, el investigador-docente se integrara
durante 2024 a la Institucién Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro”.
para analizar como las practicas inspiradas en Freire influyen en la experiencia

escolar y la construccion identitaria de los estudiantes.

La IAP impulsa la participacién de los sujetos en el andlisis de su realidad y la
generacion de cambios con sentido emancipador, reconociéndolos como
productores de conocimiento (Alva & Pérez, 2022; Ander-Egg, 1990). Se vincula
con la Educacion Popular de Freire, Fals Borda y Jara, orientada a transformar

condiciones injustas.

La articulacion entre etnografia e IAP permite comprender las experiencias
estudiantiles y, al mismo tiempo, intervenir de forma colaborativa para fortalecer
autonomia y ciudadania critica en un contexto amazolnico marcado por

desigualdades estructurales.
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2.1.1 Tipo de investigacion

Angrosino (2012, p. 34-35), resalta la importancia de que los etndgrafos se enfoquen
en el proceso de investigacion de campo. La etnografia implica la descripciéon
detallada y cientifica de un grupo humano, abarcando sus instituciones,
interacciones sociales, creaciones materiales y sistemas de creencias. Por ende,
los investigadores etnograficos se centran en la vida cotidiana y rutinaria de las

personas que estudian.

El objetivo de este estudio es describir la influencia de la esperanza promovida por
el docente-investigador en la experiencia educativa de los estudiantes de la I.E.
N.°60074, y como esta contribuye al desarrollo de su agencia y a la formacién de

su identidad; por ello, el nivel de investigacion es descriptivo.

3.1.2 Disefio de investigacion

Bénard Calva (2019) menciona que la autoetnografia es una metodologia cualitativa
de investigacion en las ciencias sociales que combina elementos de la etnografia y
la reflexién personal, en donde el investigador no solo observa y analiza un grupo o
cultura desde el exterior, como en la etnografia tradicional, sino que también
reflexiona sobre sus propias experiencias y su papel dentro del contexto que esta

estudiando.

Simons (2011) y Stake (1998) definen los “Estudios de caso” como un disefio de
investigacion utilizado para analizar un fendbmeno dentro de su entorno natural. En
este enfoque, se investiga minuciosamente un caso particular o un conjunto limitado

de casos para comprender en profundidad como se manifiesta o se desarrolla dicho
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fendmeno en situaciones reales. Asi mismo, Uwe Flick (2015, p. 156) precisa que
la etnografia utiliza principalmente estudios de caso como su disefio fundamental o
basico. Pues este método describe un lugar o problema en detalle, que implica

también analizar el proceso de presencia durante la investigacion.

Para ilustrar la pedagogia de la esperanza en la experiencia educativa de un grupo
de estudiantes, se seleccionaron casos que representaron diversos contextos o
situaciones dentro del mismo centro educativo; asimismo, se integraron la
observacion participante y la reflexibn personal para comprender y analizar
fendmenos culturales desde una perspectiva subjetiva y personal durante las
clases. Por ende, los disefios de investigacion elegidos son la autoetnografia y los
estudios de caso, lo que permitié al docente-investigador capturar la diversidad y

complejidad de la experiencia educativa en ese contexto especifico.
2.2 Disefio Muestral
2.2.1 Poblacién

La Institucién Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro”. cuenta con un
total de 48 alumnos matriculados en el nivel secundario durante el afio académico
2024. El docente-investigador imparte clases en todas las aulas de secundaria,
desde el primer hasta el quinto afio. Este centro educativo se encuentra ubicado en
pueblo Manati Il Zona, perteneciente al distrito de Indiana provincia de Maynas, en

la Regioén Loreto, Peru.
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2.2.2 Muestra

La muestra consiste en un total de 15 alumnos, distribuidos en grupos de 4 en los
grados 3™, 4% y 5t Equivaliendo al 33,33% del total de estudiantes en el nivel
secundario (48). Se eligi6 a estos alumnos debido a su compromiso y permiso de

sus padres para participar del estudio.

2.3 Procedimientos de Recoleccion de Datos

2.3.1 Técnicas de recoleccion de datos

a) Diario de campo: Técnica fundamental en la antropologia social, utilizada
para documentar y analizar los datos recopilados durante el trabajo de campo,
proporcionando un registro detallado y contextualizado de la vida cotidiana, las
interacciones sociales, las practicas culturales y otros aspectos relevantes del grupo
estudiado. (Restrepo, 2018, p. 64-71)

b) Entrevista etnogréafica: Técnica de investigacion cualitativa que permite
obtener informacion detallada sobre la cultura y experiencias de un grupo social
especifico. Implica didlogo abierto entre el investigador y los participantes para
explorar temas culturales relevantes. Se enfoca en comprender perspectivas,
valores y practicas dentro del contexto cultural, siendo flexible y reflexiva en su
enfoque. Es fundamental para capturar datos significativos y contextuales que
contribuyen al andlisis de la vida social y cultural. (Angrosino, 2012, p. 66-73).

C) Observacion participante: Técnica nuclear de la antropologia social que
implica que el investigador se involucre activamente en la vida cotidiana de la
comunidad o grupo que esté estudiando. En esta técnica, el investigador no solo
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observa pasivamente, sino que también participa en las actividades y eventos del

grupo, interactuando con sus miembros de manera directa. (Guber, 2011, p. 51-68)
2.3.2 Instrumento de recoleccién de datos
Estos son los instrumentos empleados en esta investigacion:

a) Fotografias: Se usaran como punto de partida para compartir narrativas,
opiniones, emociones Yy significados asociados con las imagenes.

b) Guia de entrevista semiestructurada: Funcionard como un recurso para
dirigir la conversacidon de acuerdo con las variables y los objetivos de la
investigacion.

C) Laptop: Se utilizar4 para registrar datos en el campo y para transcribir,
seleccionar, organizar y analizar los resultados del estudio.

d) Teléfono inteligente (smartphone): Se utilizara durante entrevistas o
reuniones para grabar audio sin interrupciones, que luego sera transcrito para
contribuir a la recopilacion de datos. Ademas, se utilizara para tomar fotografias

relacionadas con la investigacion.
2.4  Procesamiento y Andlisis de datos
2.4.1 Procesamiento de datos

Se realizaron arreglos previos con la directora de la Institucion Educativa 60074
“Claudiana Del Aguila de Panduro”. y los padres de los 15 alumnos seleccionados
para el estudio de caso, con el fin de organizar una reunion informativa. Durante

esta reunion se detallaran los objetivos de la investigacion. Luego, los instrumentos
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de recoleccion de datos seran validados por expertos antes de su aplicacion en el
terreno. Una vez validados, se procedera con la aplicacion de dichos instrumentos
en el campo. Los datos recolectados seran posteriormente transcritos y organizados
en cuadros y graficos para facilitar su analisis. Se realizard& una meticulosa
categorizacion, interpretacion y analisis de los datos con el objetivo de extraer

conclusiones significativas y pertinentes para la investigacion.
2.4.2 Andlisis de datos

Se realizara un andlisis cualitativo de los datos obtenidos de observaciones,
entrevistas y diarios de campo, utilizando técnicas de andlisis de contenido y
codificacion temética. Este enfoque permitira identificar patrones, temas y narrativas

relacionadas con la esperanza, la agencia y la identidad.

Para respaldar tedricamente los objetivos de la investigacion, se recopild
informacion bibliografica utilizando el programa Zotero. Los datos recolectados
obtenidos de las encuestas se tabularan en Microsoft Excel 2021 y se exportaran a
Microsoft Word 2021 para su posterior categorizacion y representacion grafica en
tablas y graficos. Asimismo, los datos cualitativos de las entrevistas estructuradas y
las fotografias también se procesaran en Microsoft Word 2021 para su
categorizacion. Se seguiran protocolos rigurosos de confiabilidad y validez para

garantizar la robustez de los resultados obtenidos.
2.5 Aspectos Eticos

a) Se seguiran los reglamentos de investigacion establecidos por la Universidad

Nacional de la Amazonia Peruana (UNAP).
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b) Se cumpliran los reglamentos de investigacion de la Facultad de Ciencias de
la Educacion y Humanidades (FCEH).

C) Se reconocera y citara adecuadamente a los autores anteriores en el
presente estudio.

d) Se consideraran y respetaran las actividades escolares de los estudiantes de
la Institucion Educativa 60074.

e) Se garantizara el anonimato de los informantes que deseen mantenerse
anonimos.

f) Se cumpliran los reglamentos del docente de la Institucién Educativa 60074,

asi como los del Ministerio de Educacion.
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CAPITULO Ill: RESULTADOS
3.1 Perfil de los estudiantes participantes
3.1.1 Datos sociodemogréficos

La muestra de estudiantes entrevistados estd conformada por 15 adolescentes,
cuyas edades oscilan entre los 14 y 18 afios, pertenecientes a los grados de tercero,
cuarto y quinto de secundaria de la Institucion Educativa N.° 60074 “Claudiana del
Aguila de Panduro”. Se incluye a continuaciéon una tabla comparativa de los 15
estudiantes participantes del estudio en sus grados. Para preservar la
confidencialidad y el resguardo ético de sus identidades, todos los hombres han

sido anonimizados mediante el uso de referencias numéricas.

Tabla 1

Lista de Estudiantes Seleccionados

N° Edad Sexo Grado Motivaciéon Identidad Agencia Observaciones
Relacion con | Quiere ser Se siente
1 14 Tercero Madre comunidad y | médico; se limitado por
familia esfuerza recursos
d Desea ser Dificultades en
2 15 Tercero Madre y Reconoce un comprension
padre origen rural .
profesional lectora
Orgullo por e(sgtlljjldeiraGr' Sensibilidad
3 15 Tercero Familias su ’ emocional
. busca
comunidad elevada
ayuda
ot | rereo senio
4 14 Tercero Sin detalles ' esfuerzo
adelante malas
. i personal
influencias
. o Interés en
5 14 Tercero | Madre y tia 26 BETE Anhelg ser educacion
con lo rural profesional .
intercultural
Perseverancia
Lucha frente a
6 16 Cuarto Familia Orgullo local contra o
; dificultades
estereotipos L
econémicas
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Se identifica | Se identifica | Quiere romper el
7 16 Cuarto Madre con la con la circulo de la
comunidad comunidad pobreza
L Reflexiva Busca ser L
Superacion . Alta conciencia
8 15 Cuarto sobre su ejemplo e
personal critica
entorno para otros
Padre laleniree. “lemez Reconoce apoyo
9 17 Quinto y desafios estudiar POy
futuro . S de docentes
rurales ingenieria
Empatia con Quiere
10 17 Quinto Madre la realidad estudiar Actitud resiliente
local enfermeria
11 17 Quinto Madre y Conciencia Sue::rcon Quiere mejorar
abuelos del territorio . su entorno
profesional
Desde la Q“'efe o
. . S estudiar Admiracion por el
12 16 Quinto Familia experiencia s
rural med|C|r_1a,o docente de arte
ser policia
Identificacion : -
13 18 Quinto Su hijo con su rol Quiere ser | Responsabilidad
barbero temprana
paternal
14 16 Quinto Eamilia Vmculc_) con Desea ser Apqu famlllar
su territorio docente sélido
Quiere
Desea estudiar Inspiracién por
15 15 Tercero Madre superar la | antropologia g P
. ocentes
pobreza social o
enfermeria

Nota. Las entrevistas completas que sirvieron como base para el analisis cualitativo,

se encuentran disponibles en la seccidon de anexos.

El grupo presenta diversidad de género, aunque con una notable mayoria

masculina, hecho que se refleja en la composicidén general de las aulas.

Todos los participantes residen en zonas rurales o semirrurales del distrito de
Indiana, en la region Loreto. Un numero importante de ellos proviene de
comunidades periféricas de dificil acceso, como Ramon Castilla y la comunidad de
Bondy. El traslado hacia la institucion suele realizarse mediante transporte fluvial, lo
que representa un desafio significativo, especialmente durante épocas de crecida o
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estiaje del rio. El estudiante nimero 12 (16 afios) menciona que, en ciertas
temporadas, “el bote se queda varado en medio del rio”, mientras que el estudiante
namero 14 (16 afnos) relata que debe cruzar el Amazonas en bote y luego caminar

cerca de media hora para llegar al colegio.

Fotografia 1

Grupo de Estudiantes en charla vocacional

En lo que respecta a la estructura familiar, la mayoria de los estudiantes vive con
sus padres o tutores legales. Sin embargo, existen casos en los que los
adolescentes han debido asumir roles y responsabilidades propias de la adultez. El
estudiante numero 13 (18 afios), por ejemplo, ya es padre de un nifio de un afio y
combina su formacion escolar con el trabajo agricola en su propia chacra para

sostener a su familia. La estudiante nimero 11, por su parte, vive con su tia tras el
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fallecimiento de su madre y el distanciamiento geogréafico de su padre, lo que ha

fortalecido en ella un profundo sentido de independencia y resiliencia.

En términos socioecondmicos, la mayoria de los hogares se encuentra en situacion
de vulnerabilidad. Las familias dependen principalmente de actividades como la
agricultura de subsistencia, la venta esporadica de madera o trabajos temporales.
Estas condiciones econémicas, marcadas por la inestabilidad y la escasez de
oportunidades, influyen de manera directa en las aspiraciones y motivaciones
educativas de los adolescentes. Para muchos, la educacion representa no solo una
meta personal, sino también una herramienta para romper con los ciclos de pobreza

heredada. Como expresa la estudiante nimero 10 (15 afios):

“Mis papas no tienen un trabajo fijo... por eso quiero salir adelante, por ellos.
A veces mi papa trabaja cortando madera o ayudando en la chacra de
otros, pero no siempre hay trabajo. Mi mama vende algunas cosas en el
puerto, pero es poquito lo que gana. Hay dias en que no alcanza y me da
pena verlos preocupados. Yo pienso que, si estudio y consigo un buen
trabajo, podré ayudarles para que no sufran tanto. Quiero ser alguien en la
vida, no solo por mi, sino para darles un orgullo, para que ellos vean que
todo su esfuerzo no fue en vano. Aunque a veces es dificil, yo tengo

esperanza de que la escuela me ayude a cambiar nuestro futuro.”.

Este panorama evidencia las multiples dimensiones que configuran el contexto de
vida de los estudiantes: territorios fragmentados, economia informal, desigualdad

de género y estructuras familiares diversas. A pesar de ello, se vislumbra una fuerte
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disposicion hacia el estudio, sostenida por vinculos afectivos, responsabilidades

emergentes y el deseo de superacion.

3.1.2 Participacién y Compromiso con la investigacion

La participacion de los estudiantes durante el proceso de investigacion fue amplia,
activa y profundamente significativa. Las entrevistas no solo se constituyeron como
un medio de recoleccion de datos, sino como un espacio de dialogo horizontal,
donde los adolescentes compartieron sus trayectorias educativas, familiares y
afectivas con una honestidad que reflejé tanto la confianza construida con el equipo
investigador como la necesidad de ser escuchados. Este nivel de apertura se vio
favorecido por la presencia constante de figuras educativas clave como la profesora

Cecilia, cuya influencia emocional y orientadora fue reiteradamente reconocida:

“Cuando supo que iba a ser papa, me dio fuerzas para no rendirme. Yo
tenia miedo de dejar los estudios porque sentia que todo se me venia
encima. Pensaba que ya no iba a poder seguir, que tendria que trabajar y
olvidarme de la escuela. Pero la profesora Cecilia me hablé con calma, me
dijo que no me rindiera, que todavia podia salir adelante y ser ejemplo para
mi hijo. Sus palabras me hicieron sentir que no estaba solo. Desde ese dia
decidi esforzarme mas, porque sé que estudiar también es una forma de

darle un futuro mejor a mi familia (Estudiante nimero 13, 18 afios);

“Me aconseja como si fuera mi mama. Siempre me escucha, aungue yo no
le cuente todo, ella se da cuenta cuando algo me pasa. Una vez me puse

a llorar porque extrafiaba a mi mama que trabaja lejos, y la profesora me
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abraz6 y me dijo que en la escuela también teniamos una familia. Yo senti
gue me cuidaba de verdad, no solo como profesora. Eso me da confianza
para seguir estudiando, porque sé€ gque tengo a alguien que me apoya y me

entiende” (Estudiante numero 15, 15 anos);

“Siempre me da motivacién cuando me siento mal. A veces llego a clases
sin ganas porque en mi casa hay problemas o porque estoy cansado de
ayudar en el trabajo del campo. Ella me dice que todo esfuerzo tiene su
recompensa, que no me deje vencer por las dificultades. Me acuerdo de
que un dia me dijo: ‘No olvides que tu puedes lograr lo que te propongas’.
Eso me quedd grabado. Desde entonces, cuando siento que no puedo
mas, recuerdo esas palabras y me levanto otra vez con mas fuerza”

(Estudiante niumero 5, 16 afos).

Durante las entrevistas, los y las estudiantes expresaron con claridad sus proyectos
de vida, muchas veces formulados desde el deseo de “ser alguien” o de brindar a
sus familias lo que ellos no tuvieron. Estas aspiraciones van desde oficios técnicos

y carreras profesionales hasta suefios ligados al arte o la docencia:

“Quiero estudiar para sacarlos adelante. Mis papas siempre han trabajado
duro, pero nunca tuvieron la oportunidad de seguir estudiando. A veces los
veo cansados y pienso que no quiero que sigan sufriendo asi. Yo quiero
terminar la secundaria y luego seguir una carrera, para poder ayudarlos,

darles una mejor vida. Mi suefio es que un dia se sientan orgullosos de mi
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y puedan descansar tranquilos sabiendo que su hijo logré lo que ellos no

pudieron” (Estudiante niumero 6, 16 afios);

“Quiero ser guia de turismo, mostrar mi cultura. Me gusta mucho cuando
vienen personas de otros lugares y se sorprenden con todo lo que tenemos
aca en la comunidad. Siento que hay cosas valiosas que debemos ensefiar:
nuestra forma de vivir, la selva, los animales, las historias que nos cuentan
los abuelos. Yo quisiera aprender inglés para comunicarme mejor y llevar
a la gente por los rios, explicarles nuestra cultura. Asi también podria
trabajar y ayudar a mi familia sin tener que irme lejos de mi tierra”

(Estudiante nimero 8, 15 afios);

“Me gustaria ser profesor de comunicacion. Me gusta hablar, escribir y leer,
y pienso que con eso podria ensefiar a otros. Yo recuerdo que cuando era
mas pequefo, algunos profesores me animaban a leer en voz alta, y eso
me hizo sentir confianza. Si yo fuera docente, quisiera motivar a los
alumnos como a mi me han motivado, para que vean que si se puede
aprender y que los estudios son importantes. Ademas, siento que ser
profesor es una forma de devolver lo que yo recibi de mis maestros”

(Estudiante numero 14, 16 afios);

“Quiero estudiar barberia y trabajar para mantener a mi hijito. Desde que
supe que iba a ser papa, todo cambié. Ya no pienso solo en mi, ahora mi
hijo depende de mi. Me gusta cortar el cabello, y he practicado un poco con

mis amigos. Si estudio barberia, podria tener un trabajo rapido y seguro
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para darle a mi hijo lo que yo no tuve: ropa, comida, educacion. Yo sé que
es dificil, pero cada vez que pienso en él, me da fuerzas para seguir

luchando” (Estudiante numero 13, 18 afios).

Una parte significativa de los estudiantes destacé la importancia de las charlas de
orientacion vocacional promovidas por el investigador, ya que muchas de ellas
representaron su primer acercamiento a conceptos como carrera técnica, beca
universitaria o vida profesional. Varios participantes valoraron estas sesiones como

un punto de inflexiébn en sus perspectivas de futuro:

“Nunca habia pensado en estudiar mas alla, pero ahora si estoy viendo que
se puede. Yo siempre pensaba que después de terminar el colegio iba a
trabajar nomas, porque no conocia otra posibilidad. En la charla me
explicaron que existen institutos y universidades, y que hasta puedo
postular a una beca. Eso me abri6é la mente, porque entendi que no todo
se acaba al terminar la secundaria. Ahora me imagino estudiando una
carrera y teniendo un trabajo mejor para ayudar a mi familia” (Estudiante

namero 9, 16 afos)

“Gracias a la charla, sé que hay becas y que puedo estudiar en Iquitos.
Antes pensaba que estudiar en la ciudad era solo para los que tienen plata,
pero me explicaron que hay apoyos del gobierno para jovenes como
nosotros. Eso me dio bastante esperanza, porque yo quiero ser profesor y

pensé que no iba a poder. Ahora siento que si tengo un camino, que no
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estoy limitado solo por el dinero. Voy a esforzarme para conseguir esa

oportunidad” (Estudiante numero 14, 16 anos);

“Antes no sabia qué queria ser. Ahora pienso que si puedo llegar a ser
algo. Yo veia a mis papas trabajar en la chacra y pensaba que mi destino
iba a ser igual. Pero con las charlas me di cuenta de que puedo elegir un
camino distinto, que hay carreras técnicas, que puedo ser guia de turismo
o estudiar algo relacionado con mi cultura. Eso me hizo sentir mas seguro
de mi mismo y con ganas de seguir aprendiendo. Ya no me siento tan

perdido como antes” (Estudiante numero 8, 15 afos).

Asimismo, el proceso de entrevista propici0 un ejercicio espontaneo de
autoafirmacion identitaria y reflexion critica. Las y los estudiantes articularon sus
motivaciones mas profundas con claridad y conviccién, haciendo visible su
capacidad de resistencia ante contextos adversos. Varios relataron experiencias
familiares dificiles, precariedad econémica o discriminacion institucional, pero

siempre desde una mirada esperanzada:

“Quiero que mi hijo tenga lo que yo no tuve. Yo creci con muchas carencias:
a veces no habia cuadernos, a veces ni siquiera comida suficiente. Eso me
dolia, pero también me hizo fuerte. Ahora que soy papa, pienso distinto:
todo lo que haga es por él. No quiero que pase las mismas necesidades
gue yo pase, quiero que tenga mas oportunidades. Si termino mis estudios

y aprendo un oficio, podré darle lo que yo no tuve. Ese es mi mayor suefio,
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y cada dia me levanto pensando en que no puedo fallarle” (Estudiante

namero 13, 18 afos);

“Quiero ser alguien en la vida... mis hermanos no lo son, pero yo si quiero
lograrlo. Ellos dejaron la escuela y ahora trabajan en cualquier cosa, pero
yo No quiero seguir ese camino. A veces me dicen que es muy dificil
estudiar aca, que no hay futuro, pero yo no pienso asi. Yo quiero demostrar
que si se puede, que puedo terminar el colegio y luego seguir estudiando.
No solo por mi, sino para que mis papas vean que uno de sus hijos logro
ser profesional. Yo quiero romper con esa historia de que siempre

terminamos igual” (Estudiante numero 15, 15 afos);

“Mi papa me abandond, pero quiero demostrar que yo si puedo. Fue duro
crecer sin él, ver a mi mama trabajar sola para darnos de comer. A veces
sentia rabia, porque pensaba que él no creyd en mi. Por eso yo quiero
demostrar lo contrario: que no necesito que él esté para salir adelante. Mi
mama me ensefio a no rendirme, y yo quiero darle esa satisfaccion: que su
hijo salio adelante, que logro algo en la vida. Para mi, estudiar es la forma
de demostrar que puedo ser fuerte y construir un futuro distinto” (Estudiante

namero 4, 16 afos).

En este sentido, la participacion estudiantii en la investigacion trascendio lo

instrumental, convirtiéndose en un acto pedagdgico en si mismo. No solo ofrecieron

informacion relevante para el estudio, sino que se reconocieron como sujetos

activos de cambio, con voz, agencia y deseos de futuro. En una region marcada por
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la marginacion estructural, su compromiso reafirma el potencial transformador de

una educacion que escucha, reconoce y dignifica.
3.2 Descripcién del contexto institucional

3.2.1 Caracterizaciéon General de la L.E. N.°60074 “Claudiana del Aguila de

Panduro”

La Institucion Educativa Publica de Primaria y Secundaria de Menores N.°60074
“Claudiana del Aguila de Panduro” se ubica en el centro poblado Manati Il Zona,
distrito de Indiana, provincia de Maynas, region Loreto, en plena Amazonia peruana.
La comunidad se caracteriza por su condicion rural y por presentar desafios
asociados al acceso geogréfico, la disponibilidad de infraestructura educativa, la
conectividad y la provision de servicios publicos. Asimismo, el contexto
socioeconémico de las familias esta influido por dinamicas propias de economias
locales, formas de empleo predominantemente informales y limitadas oportunidades

de acceso a recursos y servicios estatales.

La poblacion estudiantil refleja este entorno desafiante. Sus trayectorias educativas
estan atravesadas por dificultades economica familiar, la dispersion territorial y la
limitada articulacién con oportunidades educativas y culturales mas amplias. No
obstante, estas condiciones adversas conviven con una notable identidad local,

expresada en practicas comunitarias.

Fundada en 1942 como escuela primaria, la institucion amplié su servicio al nivel
secundario en 1983. A lo largo de mas de cuatro décadas, ha desempefiado un

papel central en la formacion de nifios, nifias y adolescentes de la comunidad,
60



consolidandose como un espacio fundamental para la vida local. Actualmente, la

I.E. 60074 acoge aproximadamente a 100 estudiantes distribuidos en 08 secciones

entre primaria y secundaria.

Fotografia 2

Centro educativo en fiestas patrias

Las entrevistas realizadas a los estudiantes revelan una profunda valoracion de la
escuela como un espacio de desarrollo personal y como horizonte de futuro. Muchos

de ellos conciben la educaciobn como una herramienta transformadora de su
realidad:

“No quiero quedarme como agricultor, quiero salir adelante. Yo sé trabajar

la chacra porque desde nifio ayudo a mi papa, pero también sé que es un
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trabajo muy duro y que no siempre alcanza para vivir. A veces pienso que,
si solo me dedico a eso, mi vida sera igual que la de mis padres, llena de
esfuerzo, pero con pocas oportunidades. Yo quiero estudiar para tener otra
opcion, conseguir un buen trabajo y poder ayudar a mi familia. No quiero
olvidar lo que me ensefiaron en el campo, pero si quiero avanzar mas, salir

adelante con mis propios estudios, 16 afos);

“Quiero ser el primero en mi familia en ser profesional. Mis hermanos no
pudieron terminar el colegio y mis papas tampoco tuvieron la oportunidad
de estudiar. Yo quiero cambiar esa historia, demostrar que si se puede. A
veces es dificil porque no siempre hay dinero para los pasajes o para los
materiales, pero cada vez que pienso en lo que significa ser profesional,
me lleno de fuerzas. No quiero que mi familia siga pensando que estudiar
es imposible para nosotros. Quiero abrir ese camino y ser un ejemplo para

mis sobrinos y los que vienen después” (Estudiante numero 2, 18 afios).

Sin embargo, también emergen limitaciones estructurales que dificultan la
continuidad educativa. Algunos estudiantes deben recorrer largas distancias o

trasladarse desde zonas remotas, lo que afecta su asistencia regular:

“Vivo por Augusto Salazar Bondy, salimos a las 6:30 a.m. para llegar a las
7:30. A veces tenemos que caminar rapido porque si se hace tarde no hay
mototaxi 0 ya no pasa la chalupa. Cuando llueve fuerte, el camino se llena
de barro y llegamos todos mojados. Eso me cansa y a veces pienso en

faltar, pero igual hago el esfuerzo porque no quiero quedarme atras. Mi
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mama siempre me dice que aguante un poco mas, que estudiar es la Unica
forma de tener un futuro diferente. Aunque es dificil, trato de no faltar,
porque sé que cada dia en la escuela me acerca a mis suefios” (Estudiante

namero 6, 17 afios).

Otros deben asumir responsabilidades familiares que interfieren con su proceso

formativo:

“Me quedé sola con mis hermanos cuando mis padres se fueron a trabajar
a Ica. Ellos se fueron porque acé no habia trabajo y necesitaban mandar
dinero, pero yo tuve que encargarme de mis hermanos menores. Cocino,
lavo la ropa y los ayudo a alistarse para venir a la escuela. A veces me
siento cansada y no puedo concentrarme en las clases porque pienso en
gué vamos a comer o coOmo pagar las cosas de la casa. No es facil estudiar
y al mismo tiempo ser como una mama para mis hermanos. Pero yo trato
de seguir adelante porque sé que, si me esfuerzo, algun dia mis papas ya

no tendran que irse lejos para trabajar” (Estudiante numero 8, 15 afios).

La mayoria de los y las estudiantes provienen de familias campesinas y riberefias
con ingresos reducidos, muchas de ellas dedicadas a la agricultura de subsistencia
0 a trabajos informales. Aun asi, demuestran una notable determinacion por

continuar sus estudios.

“Trabajo en mi chacra y tengo un hijo, pero sigo estudiando porque quiero
gue él tenga una vida mejor que la mia. A veces me levanto muy temprano

para limpiar el terreno o sembrar y luego voy corriendo a la escuela. No es
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facil porque llego cansado y con la preocupacion de como mantener a mi
familia. Sin embargo, cuando pienso en mi hijo, me lleno de fuerzas. No
quiero que él pase las mismas dificultades que yo he vivido. Quiero que
tenga oportunidades, que pueda estudiar tranquilo y que algun dia se sienta
orgulloso de su papa. Por eso, aunque sea duro, sigo aqui, porque sé que
la educacién es la unica forma de darle un futuro diferente” (Estudiante

namero 13, 18 afos).

El anhelo de superacion personal y familiar es una constante en los testimonios.
Varios jévenes expresan su deseo de convertirse en los primeros profesionales de

Su entorno:

“Quiero sacar adelante a mi mama. Ninguno de mis hermanos lo logro, pero
yo si quiero ser alguien en la vida. Mi mama siempre ha trabajado duro para
mantenernos, vendiendo lo que puede o haciendo pequeiios trabajos, y yo
la veo cansada, preocupada. Eso me da tristeza, pero también me impulsa
a estudiar. Mis hermanos dejaron el colegio y a veces me dicen que es muy
dificil, que mejor me ponga a trabajar, pero yo no quiero seguir ese camino.
Yo quiero demostrar que si se puede, aungque tengamos pocos recursos,
yo voy a terminar mis estudios y ser profesional. Quiero que mi mama se
sienta orgullosa de mi y que vea que todo su esfuerzo no fue en vano”

(Estudiante niumero 15, 15 afos).

Las dificultades geogréficas también se hacen presentes. Algunos estudiantes,

como el nimero 14, deben cruzar el rio Amazonas y caminar 25 minutos hasta la
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escuela; otros, como numero 12, enfrentan problemas de acceso debido a los

cambios en el nivel del rio:

“Cuando no vengo, me siento mal, me desespero. A veces el rio crece
demasiado y no hay cédmo pasar, o la chalupa no llega a tiempo, y eso me
obliga a faltar. Yo sé que pierdo clases importantes y me preocupa
guedarme atras. Me pongo triste porque quiero aprender, quiero estar con
mis compafieros y avanzar como todos. Cuando no puedo venir, siento que
algo me falta en el dia, como si estuviera incompleto. Por eso, aunque el
camino sea largo y el rio cambie, siempre trato de venir, porque la escuela
es lo que me da esperanza de tener un futuro diferente” (Estudiante numero

12).

A pesar de estos desafios, el compromiso de los estudiantes con su formacion
académica y con su proyecto de vida evidencia el potencial transformador de la

educacion en contextos rurales amazonicos.
3.2.2 Infraestructura, Docentes y Recursos Disponibles

La infraestructura de la Institucién Educativa N.°60074 “Claudiana del Aguila de
Panduro”, aunque funcional para el desarrollo de clases regulares, presenta serias
limitaciones que afectan el alcance de una educacion integral y actualizada. Si bien
el local cuenta con aulas y un patio central, carece de espacios especializados como
laboratorios, salas de cOmputo o bibliotecas equipadas. La conectividad a internet
es escasa 0 practicamente inexistente, y los materiales pedagogicos disponibles

resultan insuficientes para responder a las demandas del curriculo contemporaneo.
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Estas restricciones estructurales han obligado a los docentes a desplegar
metodologias creativas, adaptativas y centradas en el estudiante. Se implementan
estrategias como exposiciones orales, dinamicas grupales, tutorias personalizadas
y actividades practicas que buscan compensar la falta de medios tecnolégicos y

didacticos. Esta flexibilidad ha sido bien valorada por los estudiantes:

“Los profesores explican paso a paso. Como no tenemos internet ni
computadoras, a veces pienso que es mas dificil aprender, pero ellos
buscan la forma de que entendamos. Repiten varias veces hasta que todos
captemos bien, y si alguien no entiende, lo vuelven a explicar con ejemplos
de nuestra vida diaria. Eso me ayuda bastante, porque siento que se
preocupan por nosotros y no nos dejan solos” (Estudiante numero 4, 16

afnos);

“Nos dan exposiciones individuales para que cada uno se esfuerce. Aunque
no tengamos laboratorios ni libros nuevos, los profesores nos piden que
investiguemos preguntando en casa, a los mayores, o usando lo poco que
tenemos. Después nos hacen exponer en clase, y eso me ayuda a perder
la verglenza y a aprender mejor. A veces es dificil, pero siento que esa
exigencia me prepara para ser mas responsable y seguro” (Estudiante

namero 2, 18 afos);

“Adaptan la velocidad de ensefianza para que nadie se quede atras. Yo me
demoraba en matematicas y pensé que ya no iba a poder, pero la profesora

se dio cuenta y me explicé con calma, sin apuro. Eso me dio confianza,
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porque no me senti menos que los demas. Aqui los profesores tratan de
gue todos aprendamos, aunque tengamos dificultades. Eso me motiva a

seguir esforzandome” (Estudiante nimero 8, 15 afios).

El equipo docente esta conformado por 11 profesionales —siete en secundaria y
cuatro en primaria—, quienes, junto con el personal administrativo y de servicio,
trabajan bajo la direccion de la Lic. Raquel Mosquera Lazo desde el afio 2024. A
pesar de las limitaciones logisticas del entorno, este grupo humano demuestra un

alto nivel de compromiso con la comunidad educativa.

Varios docentes han sido reconocidos por los estudiantes no solo por su capacidad
pedagdgica, sino por el acompafiamiento afectivo y ético que brindan en momentos
decisivos de su vida escolar. Entre ellos, la profesora Elva Cecilia aparece de
manera reiterada como una figura de apoyo emocional, orientadora y modelo de
conducta. Su presencia es evocada no uUnicamente desde la ensefianza de
contenidos, sino desde gestos concretos que transmiten cuidado, confianza y

esperanza.

Los testimonios recogidos dan cuenta de como su labor trasciende la ensefianza
convencional para convertirse en una forma de guia personal y moral. Uno de los

estudiantes relato:

“Es una buena maestra, me dice que tengo que cumplir mis metas. No solo
ensefia la materia, sino que siempre nos habla de la vida, de cémo
esforzarnos para lograr lo que queremos. Cuando me siento desanimado,

ella me recuerda que estudiar es el camino para cumplir mis suefios. Sus
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palabras me motivan a no dejarme vencer y a pensar en mi futuro con mas

esperanza” (Estudiante numero 9, 16 arios).

Otro estudiante comparti6 una experiencia significativa que refleja el caracter

humano de su acompafamiento:

“Ella me ayudd cuando no tenia zapatos para el desfile. Yo pensaba que
no iba a poder participar, me daba vergiienza porque todos iban a estar
bien vestidos y yo no. Pero la profesora Cecilia me consiguié unos zapatos
y me animd a salir igual. Ese gesto me marco, porque senti que realmente
Se preocupa por nosotros como personas, no solo como alumnos. Fue

como si fuera parte de mi familia” (Estudiante numero 2, 18 afios).

Finalmente, un tercer testimonio revela coémo la docente intervino en un momento

de crisis motivacional:

“Cuando me sentia mal, ella me dio consejos para no rendirme. Hubo un
tiempo en que queria dejar el colegio porque todo me parecia muy dificil,
pero la profesora me escuchdé y me dijo que no me rindiera, que todo
esfuerzo valia la pena. Senti que me entendia de verdad, como si hablara
desde el corazon. Gracias a eso sigo aqui, estudiando y con mas confianza

en mi mismo” (Estudiante numero 8, 15 afios).

Estos relatos permiten comprender que, en un contexto de limitaciones materiales
y de precariedad estructural, el rol docente adquiere una dimension profundamente

ética y afectiva, donde la pedagogia de la esperanza se manifiesta en la capacidad
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de acompanfar, sostener y fortalecer a los estudiantes en sus trayectorias. La
profesora Elva Cecilia, desde su praxis cotidiana, no solo transmite conocimientos,
sino que encarna un modelo de resistencia pedagodgica en el que los valores del

cuidado y la dignidad se convierten en herramientas de transformacion.

Fotografia 3

Estudiantes de la promocion de 5.° 2024, quienes, en muestra de agradecimiento y
reconocimiento a la labor pedagdgica de su docente Elva Cecilia, asignaron su

nombre a la promocion.

il

Otros docentes como la profesora Veronica, el profesor Fredy y el profesor Mark
también son valorados por su empatia, compromiso vocacional y capacidad de
inspiracion:
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“El profesor Fredy me motiva a seguir adelante, me dice que aqui solo se
vive para trabajar en la chacra si no estudias. El siempre nos habla con
franqueza, nos cuenta que también trabajoé en el campo cuando era joven,
pero que decidid estudiar y por eso ahora es profesor. Eso me inspira,
porque siento que entiende lo que vivimos y sabe lo duro que es depender
solo de la chacra. Cada vez que me desanimo, recuerdo sus palabras y me
digo que yo también puedo lograrlo si me esfuerzo” (Estudiante niumero 1,

16 afios);

De forma similar, otra alumna destaca el apoyo de la profesora Verénica en un

momento de necesidad:

“La profesora Veronica me ayudo cuando la directora no me queria dar
permiso. Yo tenia que acompafiar a mi mama al hospital y sentia que no
me iban a dejar salir, pero la profesora habl6 por mi y me apoy6. Gracias a
ella pude cumplir con mi familia sin sentir que estaba haciendo algo malo.
Eso me dio confianza, porque vi que hay maestros que realmente nos
entienden y se ponen de nuestro lado cuando lo necesitamos” (Estudiante

namero 7, 16 afios);

Finalmente, la influencia inspiradora de un docente se expresa en el testimonio de

un estudiante que proyecta su futuro profesional siguiendo su ejemplo:

“Quiero ser como el profesor Mark, estudiar antropologia. Me gusta como
él nos explica sobre las culturas, cdmo nos hace pensar en nuestra propia

identidad y valorar lo que tenemos. Nunca habia imaginado que podia
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estudiar algo asi, pero al escucharlo me nacio la idea de seguir sus pasos.
El me hace sentir que ser profesional no es un suefio imposible, que
también nosotros podemos llegar a la universidad y dedicarnos a algo que
nos apasione. Por eso lo veo como un ejemplo a seguir” (Estudiante

namero 15, 15 afos).

En términos de recursos materiales, la institucion cuenta Gnicamente con
suministros basicos de oficina, escasa dotacién tecnoldgica y el uso esporadico de
dispositivos personales por parte de los docentes para registrar actividades o
presentar contenidos. En este contexto, la innovacion pedagdgica y el compromiso
docente se convierten en pilares fundamentales para sostener los procesos de

aprendizaje y mantener la motivacion del estudiantado.

En conjunto, el panorama institucional de la I.LE. 60074 evidencia tanto las
restricciones propias de una escuela rural amazdnica como las potencialidades que
emergen desde el trabajo docente y la resiliencia de sus estudiantes. Pese a la
precariedad estructural, la comunidad educativa construye cotidianamente un

espacio de resistencia, cuidado y formacién para las nuevas generaciones.
3.3 Autoetnografia sobre la Labor Pedagdgica del Docente/Investigador

La presente autoetnografia se incorpora como una estrategia metodoldgica reflexiva
que permite analizar la practica pedagdgica desde la experiencia situada del

investigador, quien desempefia simultaneamente el rol de docente y antropdlogo.

Se le presentd la oportunidad de trabajar como docente en una escuela rural,

experiencia que, dada su formacion en antropologia social, representd una ocasion
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propicia para articular la practica pedagogica con el analisis antropologico. A los 24
afos, acepto el puesto como docente en la Institucién Educativa “Claudiana del
Aguila de Panduro”, a inicios del aino 2024, asumiendo la ensefianza de los cursos

de inglés y ciencias sociales.

La jornada escolar se desarrollaba desde las 7:30 a. m. hasta la 2:00 p. m. vy el
resto del dia era destinado a la preparaciéon de clases, revision de cuadernos y
actividades de planificacién. Los dias viernes el retorno a la ciudad de Iquitos
marcaba un transito constante entre dos espacios sociales distintos: el ambito
urbano y el contexto escolar rural, experiencia que configuré un ciclo semanal de

observacion, adaptacion y reflexion.

Durante las primeras semanas, el investigador percibié una distancia inicial por
parte de los estudiantes, manifestada en actitudes de reserva, timidez y observacion
silenciosa. No se trataba de rechazo, sino de una prudencia aprendida. Con el
transcurso del tiempo, comenzaron a emerger gestos sutiles: cuadernos
cuidadosamente decorados, preguntas formuladas al finalizar la clase, miradas que
expresaban interés mas alla del contenido académico. Estos indicios permitieron
comprender que el aula no solo funcionaba como un espacio de transmision de
conocimientos, sino también como un lugar donde se expresaban expectativas,

aspiraciones y formas de esperanza.

Fue en este contexto donde se fue gestando el eje central de la investigacion: la
pedagogia de la esperanza en jovenes amazonicos. A través de las aspiraciones

manifestadas por los estudiantes —ser policia, médico, docente, artista, guia de
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turismo o incluso antropéloga— se evidencid una esperanza silenciosa pero
persistente, que se construye en medio de limitaciones estructurales. Estas
aspiraciones revelan formas de agencia juvenil que, aunque condicionadas por el

contexto, expresan proyectos de vida y deseos de superacion.

El investigador comenzd a reconocerse en el aula, no solo como transmisor de
contenidos, sino como mediador y acompafante de procesos formativos. Esta
vivencia permiti6 comprender que ensefiar no se limita a impartir conocimientos
formales, sino que implica escuchar, habilitar la palabra y reconocer a los

estudiantes como sujetos histéricos con capacidad de sofiar y proyectar.

Durante el desarrollo del afio escolar, la experiencia docente estuvo marcada
también por procesos de adaptacion corporal y emocional al contexto rural. El
docente-investigador debié ajustarse a las condiciones propias de una zona rural
alejada, caracterizada por limitaciones en el acceso a servicios basicos y a
determinados bienes de consumo. La alimentacion cotidiana se basaba
principalmente en productos locales como platano y pescado, mientras que la
obtencion de otros alimentos, como carne u otros insumos, dependia de la

disponibilidad ocasional y del transporte fluvial.

Asimismo, la vida diaria implic6 adaptarse a un entorno con escasa infraestructura,
sin las comodidades habituales de la ciudad, como el uso de letrinas. El calor
constante debia ser soportado sin el uso de ventiladores, y las rutinas de higiene se
realizaban en condiciones distintas a las urbanas, recurriendo en muchos casos al

rio como fuente principal de agua. Estas experiencias permitieron comprender que
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la insercion en el espacio escolar no se limita al ambito pedagdgico, sino que
involucra un proceso mas amplio de adaptacion a las condiciones materiales,
ambientales y sociales que estructuran la vida cotidiana en comunidades rurales

amazonicas.
3.4 Resultados de la intervencién pedagogica
3.4.1 Cambios observados en la actitud, motivacion y autoestima

La intervencion pedagdgica realizada a lo largo del proceso investigativo genero
transformaciones profundas en la actitud, la motivacién y la autoestima de los y las
estudiantes participantes. Mas alla del componente informativo, las sesiones se
convirtieron en espacios donde los adolescentes pudieron hablar de si mismos, ser
reconocidos, y descubrir nuevas posibilidades para su vida. A través del
acompafamiento emocional, las charlas vocacionales y el didlogo horizontal, se
construyeron vinculos de confianza que permitieron resignificar su relacién con la

escuela y con sus propios suefios.

Muchos de ellos reconocieron cambios en su forma de verse y valorarse,
impulsados por un entorno educativo mas afectivo y esperanzador. El estudiante
namero 13 (18 afios), por ejemplo, compartié con madurez como la paternidad no

lo detuvo, sino que le dio un nuevo propasito:

“Quiero darle a mi hijo lo que yo no tuve. Tenerlo no es el fin, es una
motivacion para salir adelante. Antes no tenia rumbo, solo pensaba en
trabajar en lo que saliera, pero ahora todo cambid. Pienso en él cada vez

gue me levanto, en darle una casa mejor, en que nunca le falte comida ni
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estudios. Ahora quiero trabajar y estudiar al mismo tiempo para que €l esté
orgulloso de mi, para que vea que su papa luché por darle un futuro

diferente.” (Estudiante numero 13, 18 afios);

“Quiero estudiar enfermeria. Tal vez sea la Unica profesional en mi familia.
Mi mama fallecié y me cuesta, todavia me duele mucho, pero quiero seguir
adelante. No me quiero quedar atras porque sé que ella hubiera querido
verme triunfar. A veces siento que ya no puedo, pero cuando los profesores
me animan, me recuerdan que tengo fuerza dentro de mi. Yo quiero
demostrarme y demostrarle a mi familia que si puedo lograrlo” (Estudiante

namero 13, 18 afos).

En contextos de fragilidad emocional, como el de la estudiante numero 11, el
acompafamiento docente y el espacio de escucha fueron claves para fortalecer su

identidad y proyectarse con esperanza:

“Los profesores nos motivan cuando estamos desanimados. Yo quiero ser
técnica enfermera o estudiar antropologia para sacar adelante a mi mama.
A veces pienso que es demasiado dificil porque no tenemos dinero, pero
cuando mis maestros me dicen que tengo capacidad, me lo empiezo a
creer. Suefio con el dia en que mi mama vea que su hija logroé lo que nadie
en la familia pudo. Quiero que se sienta orgullosa y que ya no tenga que

sufrir tanto” (Estudiante numero 11, 16 anos);

“No quiero depender de nadie. Quiero mi independencia. Desde que

empecé a pensar en mi futuro, sé que no quiero repetir la historia de
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muchas mujeres de mi comunidad que dependen de otros para vivir. Quiero
valerme por mi misma, trabajar y estudiar para lograrlo. Pienso en ser guia
de turismo o profesora de matematica, porque me gusta ensefiar y también
quiero mostrar lo bonito de mi cultura. Quiero demostrar que puedo salir

adelante sola, con mi esfuerzo y mis suefios” (Estudiante nimero 11, 16

afnos).

Estudiantes que anteriormente mostraban desinterés o baja autoestima empezaron
a visualizar metas concretas. La estudiante nimero (15 afios) expresd como el

respaldo de sus profesores fue determinante para levantar su animo:

“Los profesores nos motivan cuando estamos desanimados” (Estudiante

namero 15, 15 afos);

“Quiero ser técnica enfermera o estudiar antropologia para sacar adelante

a mi mama” (Estudiante numero 15, 15 afios).

Del mismo modo, la intervencion propicié descubrimientos vocacionales que
impactaron directamente en la autovaloracion de los y las adolescentes. Rose, por

ejemplo, compartié con conviccién sus deseos de independencia y futuro:

“No quiero depender de nadie. Quiero mi independencia” (Estudiante

namero 10, 15 afos);

“Quiero ser guia de turismo o profesora de matematica” (Estudiante nimero

10, 15 afios).
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Estos cambios no ocurrieron en el vacio. Fueron el resultado de una pedagogia que
reconocio y validé sus historias de vida, sus emociones y sus potencialidades,
brindandoles herramientas simbdlicas para creer en si mismos. En medio de
condiciones sociales adversas, las experiencias compartidas en el marco del
proyecto investigativo se transformaron en anclajes de sentido, dignidad y

posibilidad.

Fotografia 4

Estudiantes del 4°y 5 °© en la charla vocacional

A través de este proceso, los y las estudiantes no solo respondieron a preguntas,
sino que comenzaron a responderse a si mismos, plantedndose con mas claridad
lo que desean ser y cdmo pueden lograrlo. Este giro subjetivo constituye uno de los
aportes mas significativos de la pedagogia de la esperanza cuando se implementa

de forma situada y comprometida en contextos rurales amazénicos.
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3.4.2 Evidencias del fortalecimiento de la identidad

Aungue no todos los estudiantes manifestaron explicitamente una conciencia critica
sobre su identidad, a lo largo de las entrevistas emergieron diversas expresiones de
orgullo territorial, arraigo familiar y conexion con la vida comunitaria amazénica. Las
narrativas compartidas revelan cémo los vinculos con la tierra, el rio, la chacra y las
practicas cotidianas de sus hogares no solo constituyen un contexto de vida, sino

una fuente de identidad, saberes y dignidad.

Varios participantes expresaron con naturalidad su participacién en las labores
agricolas y ribereflas como parte de su cotidianidad, sin percibirlas como
obstaculos, sino como parte constitutiva de su historia personal. El estudiante

namero 6 (17 afios) lo menciona con sencillez:

“Vivo por la zona de Augusto Salazar Bondy y ayudo a mi papa en la
chacra. Casi todos los dias me levanto temprano, antes de las seis, para
acompanarlo a limpiar, sembrar o cosechar. A veces no vengo al colegio
por eso, porque el trabajo es fuerte y nos toma tiempo, pero igual me
esfuerzo para no quedarme atras. No quiero dejar los estudios, aunque sea
dificil. Yo pienso que la chacra es nuestra vida: ahi est4 lo que comemos,
lo que compartimos, lo que somos como familia. Cuando veo crecer las
plantas siento orgullo, porque sé que eso viene de mi trabajo y del de mi
papa. No me avergiienzo de ayudar, al contrario, siento que aprendo algo

que también me va a servir en el futuro” (Estudiante numero 6, 17 afios);
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El estudiante niumero 14, por su parte, describe su rutina diaria con naturalidad y

determinacion:

“En mi casa todos ayudamos. Mi mama me pide que la apoye en la
chacra cuando mi papa viaja, y yo lo hago. Hay que sembrar yuca,
platano, a veces maiz. No lo siento como una obligacion, sino como
algo que me corresponde, porque somos familia. A veces pienso
que si no estuviera estudiando tendria que trabajar mas todavia, y
por eso quiero terminar el colegio. Quiero seguir estudiando, pero
también sé que no puedo dejar de lado lo que somos. La chacra me
ha ensefiado a valorar el esfuerzo, a saber, que todo cuesta.
Cuando como un platano de mi chacra sé cuanto trabajo hubo
detras. Eso no quiero olvidarlo nunca” (Estudiante numero 14, 16

afnos);

Estas afirmaciones no solo reflejan las condiciones de vida en la Amazonia rural,
sino que ponen en valor el trabajo familiar, la vida fluvial y la organizacién
comunitaria como elementos centrales de la identidad local. Desde la propuesta
pedagdgica del proyecto, se busco6 precisamente resignificar estos saberes no como
barreras, sino como fuentes legitimas de conocimiento y resistencia, integrandolos

al proceso educativo desde una mirada intercultural critica.

En este contexto, varios estudiantes comenzaron a vincular su proyeccion
vocacional con la defensa de su identidad y territorio. El testimonio de la estudiante

namero 15 (15 afios) es especialmente ilustrativo de esta transformacion:
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“Quiero ser antropologa como el profesor Mark, para estudiar mi
comunidad, mi cultura y ayudar a que no desaparezca. Antes yo no
pensaba mucho en eso, solo decia que queria ser profesora o doctora
porque era lo que escuchaba a mis amigas, pero no me detenia a pensar
en lo que significaba mi lugar, mi gente. Ahora me interesa aprender mas
sobre mi historia, sobre como vivian mis abuelos, por qué hacen las fiestas,
por qué bailamos como bailamos. Yo quiero recoger esas cosas para que
no se olviden. Mi miedo es que los jévenes ya no quieran saber nada de
€S0 Yy que poco a poco se pierda. Si estudio antropologia, creo que voy a
poder dar valor a lo que somos y también ensefarlo a otros. Me imagino
entrevistando a los abuelos de mi comunidad y escribiendo sobre ellos. Eso
me entusiasma, porque siento que asi puedo ayudar a que nuestra cultura

siga viva” (Estudiante numero 15, 15 anos);

Del mismo modo, la estudiante nimero 8 (15 afios) expresé un fuerte vinculo con

su entorno natural y su historia familiar:

“Quiero ser guia de turismo para ensefar sobre nuestros arboles, rios y
costumbres. Desde pequefia me gusta caminar con mi papa por el monte
y él me va diciendo los nombres de las plantas, para qué sirven, cuales son
buenas para curar y cudles son peligrosas. Eso me parece valioso y yo no
quiero que se pierda. A mi me gusta cOmo vivimos aqui, pero también
guiero que otros lo valoren, que no nos vean como gente atrasada, sino
como personas que tenemos conocimiento. Cuando vienen turistas me da

alegria ensefiarles, contarles como hacemos la chicha, como trabajamos
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en la chacra, como celebramos las fiestas. Siento orgullo de decir: ‘asi
vivimos nosotros’. Por eso quiero estudiar y capacitarme, para poder hablar
mejor con ellos, explicarles con mas detalle y también defender lo nuestro.
Mi suefio es que los turistas salgan de aqui pensando que la Amazonia no
solo es naturaleza, sino también cultura y dignidad” (Estudiante namero 8,

15 afios);

Estas declaraciones dan cuenta de un proceso incipiente pero significativo de
fortalecimiento de la identidad, donde los estudiantes reconocen su origen no como
un limite, sino como una plataforma para construir conocimiento, orgullo y
pertenencia. La pedagogia aplicada durante la intervencion (centrada en la escucha
activa, la revalorizacion del territorio y la proyeccion critica) favorecié que las y los
adolescentes pudieran pensarse desde y para su comunidad, incluso desde

perspectivas académicas o profesionales antes desconocidas.

En un contexto donde lo rural son muchas veces invisibilizados o estigmatizados, la
escuelay el espacio investigativo se convirtieron en medios de afirmacion cultural y
apertura de horizontes, propiciando una narrativa distinta: una que reconoce el valor
del lugar que habitan y los saberes que heredan, no como pasado inmévil, sino

como identidad viva y proyectiva.

3.4.3 Ejemplos especificos (diarios de campo, narrativas, observacion

participante)

Durante el proceso investigativo, se recogieron relatos y escenas profundamente
reveladoras, tanto en entrevistas como a través de los diarios de campo y la
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observacion participante. Estas experiencias no solo ilustran el impacto de la
intervencién pedagogica en la vida cotidiana del estudiantado, sino que permiten
comprender la escuela como un espacio afectivo, de contencién y resignificacion

personal.

Uno de los testimonios mas conmovedores fue el del estudiante nimero 13 (18
afos), quien enfrentd la noticia de una paternidad adolescente en medio de una
situacion de vulnerabilidad econdémica. Inicialmente pensé en abandonar sus

estudios, pero encontro en la docente Cecilia un apoyo emocional decisivo:

“Ella me dijo que tener un hijo no era un problema, sino una razén mas para
terminar la secundaria. Yo estaba confundido, sentia que todo se me venia
encima, porque pensaba: ‘;como voy a mantener a un bebé si ni siquiera
tengo trabajo estable?’. Incluso pensé en dejar la escuela para ponerme a
trabajar en el puerto o en cualquier cosa que saliera. Pero cuando conversé
con la profesora, ella me hizo ver que seguir estudiando era justamente la
forma de darle un futuro mejor a mi hijo. Me dio confianza, me traté con
respeto, no me juzgo. Yo senti que alguien creia en mi. Desde entonces,
aungue es dificil, me levanto todos los dias con ese pensamiento: terminar
el colegio por mi y por él. Ahora tengo una meta clara, y sé que no estoy

solo” (Estudiante numero 13, 18 afios).

Este momento, registrado en entrevista y luego ampliado en conversacién informal,
fue interpretado por Daniel como un punto de inflexion en su vida escolar,

reorientando su sentido de proposito.
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Otra experiencia significativa fue compartida por la estudiante nimero 7 (16 afos),
quien vivio casi un afio en la casa de la profesora Cecilia debido a la ausencia
temporal de su madre. Este acto de cuidado poco habitual en el contexto educativo

formal, fue profundamente transformador:

“Ella me ayudd, me cuidé y me motivé a seguir estudiando. Cuando mi
mama se tuvo que ir a trabajar lejos, yo pensé que me iba a quedar sola y
que no iba a poder continuar en la escuela, porque tenia miedo de no poder
organizarme, de no tener quién me apoyé. La profesora Cecilia me recibi6
en su casa como si fuera parte de su familia. Me dio un espacio, me
preguntaba cémo estaba, me ayudaba con las tareas. A veces
conversabamos en las noches, y ella me decia que no dejara de luchar,
que yo podia lograr lo que me proponia. Esa confianza me hizo sentir
valiosa. Yo nunca pensé que una profesora podia hacer tanto por mi, no
solo ensefiarme en clases, sino también cuidarme. Ahora sé que la escuela
no es solo un lugar para estudiar, sino también un lugar donde uno puede

encontrar carifio y fuerza” (Estudiante numero 7, 16 arios).

Desde la perspectiva etnografica, este gesto revela una dimensién ética del rol
docente que trasciende lo curricular y se convierte en una mediacién vital en el
acompafamiento formativo de adolescentes en riesgo. En la misma linea, la
estudiante numero 10 (15 afios) relaté cdmo las dificultades econémicas no han
guebrado su deseo de estudiar, sino que han fortalecido su compromiso con su

familia. En sus palabras se percibe una identidad forjada en la resiliencia y el afecto:
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*Mis papas me inspiran. Quiero darles algo mejor. Ellos trabajan mucho, a
veces no tenemos suficiente dinero, pero nunca me dejan faltar a la
escuela. Mi mama vende lo que puede en el mercado y mi papa hace
trabajos temporales en construccion o en la chacra de otros. Yo los veo
llegar cansados, y eso me motiva. Pienso que, si yo termino la secundaria
y sigo estudiando, algun dia voy a poder ayudarles, darles una vida mas
tranquila. No quiero que se esfuercen tanto siempre. Cuando me siento
desanimada recuerdo todo lo que hacen por mi y eso me levanta. Mi suefio

es que ellos se sientan orgullosos de mi” (Estudiante nimero 10, 15 anos).

En su relato aparece también la figura de la profesora Cecilia, cuya presencia en la

vida de los estudiantes se reitera como sostén afectivo y pedagdgico:

“La profesora Cecilia es como una segunda madre para mi. Ella me
escucha, me aconseja y me corrige cuando me equivoco, pero lo hace con
carifio. Yo sé que puedo confiar en ella, incluso en cosas que no me atrevo
a contar en mi casa. A veces me ayuda con materiales que no puedo
comprar, otras veces simplemente me pregunta cOmo estoy, y eso me da
animo. Siento que se preocupa por mi, no solo como alumna, sino como
persona. Eso me hace sentir acompafada, como si no estuviera sola en
este camino. Ella me ha ensefiado que estudiar no es solo obligacion, sino
también un acto de amor hacia uno mismo y hacia la familia” (Estudiante

namero 10, 15 afos).
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Su testimonio, registrado tanto en entrevista como en intercambios durante
actividades grupales, refuerza la importancia del vinculo pedagdgico emocional
como soporte de la motivacion estudiantil. Por su parte, la estudiante nimero 8 (15
afios) compartié una situacion de responsabilidad familiar en la que, ante la
ausencia de sus padres, debi6 encargarse del cuidado de sus hermanos menores.
Pese a las cargas asumidas, mantuvo su compromiso con la escuela. Su relato,

expresado con serenidad, evidencia un alto grado de madurez:

“La profesora Cecilia me dijo que ese tiempo dificil pasaria. Sus palabras
me ayudaron a no rendirme. Cuando mis papas tuvieron que salir a trabajar
lejos, yo me quedé a cargo de mis hermanitos. Tenia que levantarme
temprano, prepararles el desayuno y llevarlos al colegio. A veces llegaba
tarde a mis clases o me sentia cansada, pero trataba de cumplir con todo.
Hubo momentos en los que pensé que no iba a poder seguir estudiando,
porque era mucho para mi sola. Pero cada vez que hablaba con la
profesora, ella me decia que confiara, que era fuerte, que no me rindiera.
Eso me daba animo. Yo senti que ella creia en mi incluso cuando yo
dudaba de mi misma. Gracias a eso segui adelante, y ahora sé que puedo
superar cosas dificiles sin abandonar mis estudios” (Estudiante nimero 8,

15 afios).

Este tipo de interaccién no solo reafirma la centralidad del acompafamiento
docente, sino que visibiliza las multiples dimensiones de la carga emocional que
enfrentan estudiantes rurales amazoénicos, muchas veces invisibilizadas por el

enfoque tradicional.
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Adicionalmente, las charlas vocacionales organizadas durante la intervencion se
constituyeron en momentos clave para ampliar los horizontes de sentido y futuro
entre los y las estudiantes. Para muchos, fue la primera vez que escucharon hablar
de carreras técnicas, educacion superior, becas estatales y rutas posibles de
realizacion personal. A través del didlogo colectivo y el intercambio de experiencias,
se fortalecid la agencia juvenil y la capacidad de proyectarse mas alla del entorno

inmediato.

Estos momentos, registrados tanto en los diarios de campo como en sesiones
grupales, revelaron un despertar vocacional e identitario, donde la palabra
“‘profesidon”, “meta” o “universidad” comenzaron a incorporarse en el lenguaje

cotidiano de los adolescentes. Como sefialé uno de ellos:

“Antes no pensaba en estudiar mas alld. Ahora veo que si puedo. Yo
siempre decia que con terminar la secundaria ya era suficiente, porque en
mi casa nadie habia ido mas lejos. Mis papas me decian que estudiara,
pero yo pensaba que igual me iba a tocar trabajar en la chacra o en el rio,
como siempre. Pero cuando en la escuela empezamos a hablar de
profesiones, de lo que podiamos hacer después, senti que también era
posible para mi. Ahora me imagino en la universidad, estudiando algo que
me guste y que también sirva a mi comunidad. No sé todavia exactamente
gué, pero pienso en ser profesor o ingeniero. Lo importante es que ya no
veo mi futuro tan cerrado. Me da esperanza saber que hay caminos que

antes ni me pasaban por la cabeza” (Estudiante numero 9, 16 afios).
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En conjunto, estos ejemplos demuestran que cuando se habilitan espacios de
escucha, contencidén y orientacion, los estudiantes no solo responden con
entusiasmo, sino que construyen nuevas narrativas sobre si mismos. La escuela,
en estos casos, deja de ser solo un lugar de instruccion y se convierte en un territorio

simbdlico de reconocimiento, resistencia y esperanza.
3.5 Agencia Estudiantil y Proyeccion ldentitaria

La intervencion pedagdgica desarrollada en la |.E. N.°60074 “Claudiana del Aguila
de Panduro” permitié evidenciar un despertar progresivo y fortalecimiento sostenido
de la agencia estudiantil, entendida como la capacidad de los y las adolescentes
para tomar decisiones conscientes, participar activamente en su formacién y
proyectarse como sujetos transformadores de su realidad. Esta agencia no se
manifiesta Unicamente en la esfera académica, sino que atraviesa las dimensiones
afectiva, comunitaria y vocacional de sus vidas, dando lugar a procesos de

autodeterminacion en contextos de adversidad.

Dicha agencia se articula con la nocion de identidad proyectiva, entendida como
aguella que no se limita a reproducir esquemas heredados o roles impuestos por el
entorno familiar o social, sino que se atreve a imaginar y construir nuevas
trayectorias posibles. En este marco, la escuela (cuando se convierte en un espacio
de escucha, contencién y estimulo critico) puede catalizar una reapropiacion
subjetiva del futuro, en la que los estudiantes dejan de verse como receptores

pasivos del destino y se reconocen como agentes capaces de redirigir su historia.
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Este proceso, aun incipiente, revela el potencial pedagogico de una intervencion
situada y humanizada, capaz de activar en los estudiantes una conciencia de si y
del mundo que se traduce en decisiones concretas, implicando: continuar los
estudios, proyectar una carrera, apoyar a la familia, o resistir narrativas de exclusion.
Por ende, la agencia estudiantii observada no es solo una respuesta a la
intervencidn, sino una forma de afirmacion identitaria en movimiento, que enlaza

deseo, accion y posibilidad.

3.5.1 Indicadores de agencia (capacidad de tomar decisiones, participacion

activa)

La aplicacién de una pedagogia esperanzadora en la |.E. N.°60074 “Claudiana del
Aguila de Panduro” permitié observar con claridad diversos indicadores de agencia
entre los estudiantes participantes. Entendida desde Paulo Freire (2005, 2019)
como la capacidad del sujeto oprimido para reconocer su situacién y transformarla
mediante la reflexién y la accion. La agencia no se limita a grandes gestos de
autonomia, sino que se expresa en decisiones cotidianas que desafian la exclusion,
el abandono y la repeticion de trayectorias de resignacion. En este contexto
amazonico, los indicadores de agencia emergen como formas de resistencia ética,

afectiva y educativa, articuladas en tres dimensiones principales:

La aplicacion de una pedagogia esperanzadora en la |.LE. N.°60074 “Claudiana del
Aguila de Panduro” permitié observar con claridad diversos indicadores de agencia
entre los estudiantes participantes. Entendida desde Paulo Freire como la

capacidad del sujeto oprimido para reconocer su situacion y transformarla mediante
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la reflexion y la accion, la agencia no se limita a grandes gestos de autonomia, sino
gue se expresa en decisiones cotidianas que desafian la exclusion, el abandono y
la repeticion de trayectorias de resignacion. En este contexto amazonico, los
indicadores de agencia emergen como formas de resistencia ética, afectiva y

educativa, articuladas en tres dimensiones principales:

a) Toma de decisiones en contextos adversos

Varios estudiantes enfrentan situaciones familiares criticas como orfandad,
abandono, trabajo infantil, maternidad o paternidad temprana, y, sin embargo,
deciden continuar con sus estudios como un acto de afirmacion vital. Esta decision,
lejos de ser una reaccién automatica, se configura como un acto de conciencia
critica, en el que el educando elige el camino de la esperanza activa frente a la

renuncia pasiva.

El estudiante numero 13 (18 afios), quien asume la paternidad a una edad

temprana, expresa con claridad esta l6gica de Freire de resignificacion del conflicto:

“Tener un hijo no es el fin. Es una razén mas para salir adelante y terminar
la secundaria. Cuando supe que iba a ser papa pensé en dejar todo, porque
no sabia como iba a responder. Me sentia sin fuerzas, como si ya no tuviera
futuro. Pero después entendi que si dejaba los estudios iba a ser peor, que
no iba a poder darle nada a mi hijo. Por eso me propuse seguir. No es facil:
aveces me toca trabajar en la tarde, ayudar en la casa y luego hacer tareas

de noche, pero pienso en él y me animo. Ahora no estudio solo por mi, sino
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también por mi familia. La profesora Cecilia me dijo que cada esfuerzo que
haga va a significar un paso mas para darle una vida mejor. Eso me ayudo
a cambiar mi forma de pensar. Yo no quiero repetir lo mismo que otros
jovenes que dejaron la escuela. Quiero demostrar que se puede”

(Estudiante nimero 13, 18 afos).

Del mismo modo, la estudiante nimero 11 (16 afios), que ha enfrentado la pérdida

de su madre y el desarraigo familiar, sostiene:

“No quiero quedarme estancada. Quiero ser enfermera y ayudar a otros.
Cuando mi mama fallecié, pensé que mi vida se habia terminado. Yo sentia
un vacio grande, no sabia con quién hablar ni como seguir. Hubo dias en
gue no queria ir a la escuela porque me parecia que nada tenia sentido.
Pero poco a poco me di cuenta de que, si me quedaba encerrada en ese
dolor, no iba a lograr nada. Entonces empecé a pensar en lo que a ella le
hubiera gustado: que yo siguiera adelante, que estudiara. Por eso decidi
seguir en el colegio, aunque a veces es duro. Mi suefio es ser enfermera,
porque quiero estar cerca de la gente que sufre, darles apoyo, como a mi
me hubiera gustado recibir cuando mas lo necesité. Yo sé que si me
esfuerzo puedo hacerlo, y cada dia que vengo a clases siento que me

acerco un poco mas a ese suefio” (Estudiante numero 11, 16 afos).

En ambos casos, la decisién de persistir en el camino educativo no es una mera
continuacion inercial, sino una accién transformadora que implica cuestionar los

determinismos del contexto y proyectar otro futuro posible.
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b) Participacion activa en el proceso educativo

La mayoria de los estudiantes entrevistados no solo asiste regularmente a clases,
sino que lo hace con un alto grado de conciencia y compromiso con su propio
aprendizaje, incluso cuando las condiciones materiales son adversas. El estudiante
namero 14 (16 afos), por ejemplo, cruza el rio Amazonas todos los dias para llegar

a la escuela:

‘Dificilmente falto. Si no puedo venir, mi familia firma la justificacion. Pero
siempre quiero asistir. A veces el rio esta crecido y se hace peligroso pasar
en peque-peque, o cuando llueve fuerte me mojo antes de llegar, pero igual
hago el esfuerzo. Para mi, venir al colegio es importante porque aqui
aprendo cosas que no podria aprender solo. También me gusta estar con
mis compafieros, compartir, sentir que no estoy solo en esto. Cuando me
preguntan por qué no me quedo en casa cuando hay mal clima, digo que
si empiezo a faltar mucho voy a perder el habito, y no quiero. Yo sé que
estudiar es la Unica manera de tener mas oportunidades después”

(Estudiante nimero 14, 16 afos).

El estudiante numero 1 (17 afios) comparte una motivacion similar, motivada por el

deseo de superarse y ayudar a su madre:

“Quiero terminar el colegio y trabajar. Mi mam& me necesita. Ella se
esfuerza mucho, vende lo que puede para que yo tenga mis utiles, para

que no me falte lo basico. Yo la veo cansada, y eso me motiva a no
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rendirme. Sé que si estudio puedo conseguir un trabajo mejor y apoyarla.
No quiero que ella esté sola en todo. A veces me toca también ayudar en
la chacra o hacer algun trabajo por dias, pero nunca pienso en dejar el
colegio. Al contrario, cada clase que termino es como un paso mas hacia
la meta de darle algo mejor. Para mi, estudiar es una forma de agradecerle

todo lo que ha hecho por mi” (Estudiante nimero 1, 17 afios).

Incluso estudiantes que deben alternar estudio y trabajo familiar manifiestan una
disposicion activa a sostener el vinculo con la escuela. Tal es el caso del estudiante

namero 6 (17 afos), quien combina las tareas agricolas con la vida escolar:

“Yo ayudo a mi papa en la chacra. Sembramos platano, yuca, maiz. A
veces me toca faltar porque hay mucho que hacer, pero siempre trato de
ponerme al dia. No lo veo como un obstaculo, sino como parte de mi vida.
La chacra me ensefa disciplina, y el colegio me da conocimientos que
después me van a servir. Aunque es cansado, quiero seguir en los dos,
porque sé que los estudios me van a ayudar a mejorar el trabajo del campo,
hacerlo diferente. No pienso dejar la escuela, porque sé que de eso

depende mi futuro” (Estudiante numero 6, 17 afos).

El estudiante numero 12 (16 afios) también alternas responsabilidades familiares

con el estudio, mostrando una conciencia clara del valor de la perseverancia:

“En mi casa todos trabajamos. Yo apoyo a mi papa cuando va a la pesca y
a veces en el puerto, descargando cosas. Hay dias en que llego muy

cansado a la escuela, pero igual vengo, porque sé que si falto mucho me
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atraso. Para mi, estudiar significa tener otra posibilidad mas adelante. No
quiero quedarme solo en los trabajos de fuerza, aunque también los
respeto porque nos dan de comer. La profesora siempre me dice que
mientras siga viniendo, siempre voy a tener oportunidades, y yo le creo.
Por eso, aunque sea dificil, me esfuerzo por estar presente” (Estudiante

namero 12, 16 afos).

C) Busqueda de apoyo, construccion de vinculos y toma de iniciativas

Un aspecto clave de la agencia estudiantil observada es la capacidad de buscar
ayuda, generar redes de confianza y tomar iniciativas propias frente a situaciones
emocionales, familiares o académicas. Esta dimension vincular de la agencia es
especialmente significativa en contextos rurales, donde el aislamiento o la falta de
referentes puede acentuar el riesgo de desercién. La estudiante nimero 8 (15 afios)

ofrece un ejemplo claro de esta practica reflexiva:

“Llamé a la profesora Cecilia cuando no podia mas. Me escucho, me dio
consejos, me ayudo a no rendirme. En ese tiempo me sentia sola, pensaba
gue todo lo que me pasaba era demasiado. Yo tenia que cuidar a mis
hermanos y hacer las cosas de la casa, y a veces pensaba dejar la escuela
porque no podia con todo. Pero cuando hablé con ella, senti que alguien
me entendia. No me dijo que era facil, sino que confiara en mi y que
buscara fuerzas poco a poco. Eso me dio esperanza. Si no hubiera hablado

con la profesora, tal vez ya no estaria aqui estudiando. Ahora sé que pedir
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ayuda no es un signo de debilidad, sino de querer seguir adelante”

(Estudiante numero 8, 15 afos).

El estudiante nimero 9 (16 afios) también relata como, tras una etapa de desinterés,

encontré en el didlogo con sus profesores una motivacion renovada:

“Antes no me interesaba estudiar. Venia al colegio porque tenia que venir,
pero no me importaba mucho. Solo pensaba en pasar el tiempo. Pero
después de varias conversaciones con los profesores, empecé a ver las
cosas distinto. Me hicieron pensar en que yo también puedo tener una
carrera técnica, que no todo esta cerrado para mi. Ahora quiero demostrar
que si puedo, que no soy como dicen algunos, que los jovenes de aca no
terminan nada. Quiero cambiar esa idea, empezar algo nuevo. Me motiva
imaginarme trabajando en algo que aprendi, en algo que me guste. Por eso
ahora presto mas atencién en clases y me esfuerzo mas. Siento que tengo

un rumbo distinto al de antes” (Estudiante numero 9, 16 arios).

Las estudiantes numero 7 (16 afios) y numero 10 (15 afios) coinciden en valorar el
rol de ciertos docentes como figuras de orientacién y contencion emocional, lo que
fortalece su capacidad de enfrentar las dificultades desde una postura activa y

proyectiva. Ellas lo expresan en términos de afecto y confianza:

“La profesora Cecilia me abrio las puertas de su casa cuando mas lo
necesitaba. Vivi con ella casi un afio, y en ese tiempo senti que no estaba

sola. Ella me cuidd, me aconsejé y me animé a no dejar de estudiar. Fue
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como una segunda familia para mi. Eso me dio fuerzas para seguir

adelante” (Estudiante numero 7, 16 anos).

“Para mi, la profesora Cecilia es como una segunda madre. A veces le
cuento cosas que no me atrevo a contar en casa, porque sé que ella me
escucha sin juzgarme. Eso me ha dado confianza y seguridad. Gracias a
sus palabras sigo creyendo que puedo terminar el colegio y tener un futuro

mejor” (Estudiante numero 10, 15 afios).

Los indicadores de agencia identificados no deben entenderse como logros
individuales desconectados, sino como respuestas colectivas que emergen cuando
el contexto escolar se convierte en un espacio de reconocimiento, didlogo y cuidado.
Desde la perspectiva de Freire, estos actos cotidianos de decision, participacion y
busqueda de apoyo son expresiones concretas de una pedagogia de la esperanza
en accion, donde los educandos amazoénicos se descubren no como objetos del
sistema educativo, sino como sujetos historicos capaces de imaginar y construir

otros mundos posibles.

3.5.2 Construccién de proyectos de vida

Uno de los efectos mas significativos de la intervencidon pedagogica fue la
emergencia de proyectos de vida claros, significativos y vinculados a contextos
reales, expresados por los y las estudiantes no solo en términos profesionales, sino
como trayectorias vitales orientadas por el deseo de superacion, dignidad y

transformaciéon personal y colectiva. Lejos de ser una respuesta inducida desde
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afuera, estas proyecciones surgen como manifestaciones subjetivas de agencia,

enraizadas en historias familiares, emociones y experiencias de resistencia.

Desde la perspectiva de Freire (2005), construir un proyecto de vida no es
simplemente planificar el futuro, sino afirmarse como sujeto histérico con derecho a
soflar y a realizar esos suefios. En los testimonios recogidos, esta afirmacion se
manifiesta en vocaciones diversas, conectadas tanto con el entorno como con
necesidades afectivas y comunitarias. La estudiante niumero 11 (16 afios), por
ejemplo, comparte con claridad su deseo de estudiar una carrera ligada al cuidado

y al servicio, emergida del dolor y la ausencia:

“Quiero estudiar enfermeria. Tal vez sea la Unica profesional en mi familia.
Cuando mi mama murié, senti que todo se derrumbaba. Yo era pequeia
todavia, pero entendi que nadie podia curarla ni ayudarla en ese momento.
Eso me marcé mucho, porque pensé: ‘si hubiera mas personas preparadas,
tal vez no habria pasado’. Desde ahi nacié mi deseo de ser enfermera. No
quiero que otras personas pasen lo mismo que yo pasé. Seria como una
manera de honrarla, de transformar ese dolor en algo que sirva a los
demas. A veces me asusta pensar que es un camino dificil, que necesito
recursos y apoyo, pero cuando lo imagino, me lleno de fuerza. Quiero ser
un ejemplo para mis hermanos y demostrar que si se puede cambiar

nuestra historia” (Estudiante niumero 11, 16 afos).

En otros casos, los proyectos de vida emergen como formas de reinscripcion

identitaria en territorios histéricamente desvalorizados. La estudiante nimero (15
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afos) proyecta su futuro desde la revalorizacion cultural y el conocimiento critico de

su comunidad:

“Quiero ser guia de turismo y profesora de matematica. No quiero depender
de nadie. Desde hace tiempo pienso que el turismo puede ser una forma
de mostrar lo que tenemos: nuestra cultura, nuestra naturaleza, nuestra
forma de vivir. Cuando camino por el bosque con mi papa y él me explica
las plantas, me imagino contandoselo también a otras personas, a
visitantes que quieran aprender. Eso me da orgullo, porque siento que
puedo ensefiar lo que somos. Pero también me gustan mucho las
matematicas. Es una materia que me reta, que me hace pensar, y me
gustaria ensefiarles a otros jovenes que no tengan miedo de aprenderla.
Quiero combinar las dos cosas: mostrar mi cultura y también ser profesora.
Sobre todo, quiero ser independiente, no tener que esperar a que alguien
mAas me mantenga. Yo quiero trabajar, valerme por mi misma y ayudar a
mi familia. Ese es mi suefo: ser util, ser libre y sentir que aporto algo a los

demas” (Estudiante numero 15, 15 arios).

Su testimonio es representativo de cémo la intervencion pedagogica puede
despertar no solo aspiraciones profesionales, sino una mirada reflexiva sobre el
lugar de origen y el rol del saber cdmo herramienta de transformacion social.
También se evidencian proyectos vinculados a oficios técnicos como una via dignha
y alcanzable de realizacion personal y apoyo familiar. El estudiante 9 (16 afios)

expresa.:
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“Quiero ser barbero y también soldador. Mi maméa me dice que nunca me
dé por vencido. Desde hace tiempo me gusta cortar el pelo, porque veia a
un vecino que lo hacia y me parecia bonito como cambiaba la persona
cuando salia de la silla. Siento que eso es un arte y quiero aprenderlo bien,
para que sea mi trabajo. Pero también pienso en ser soldador, porque es
un oficio que da estabilidad y se necesita mucho por aca. Yo quiero tener
dos habilidades, no quedarme con una sola. Mi mama me repite siempre
gue estudie, que busque algo mejor, que no deje que los problemas me
hagan retroceder. Ella es mi inspiracion. Yo quiero demostrarle que puedo
salir adelante y darle tranquilidad. No quiero rendirme, porque sé que el

esfuerzo va a valer la pena” (Estudiante numero 9, 16 arios).

El estudiante nimero 3 (16 afios), por su parte, comparte una vision también ligada

a lo técnico, pero con un fuerte sentido de responsabilidad hacia su familia:

“Quisiera estudiar algo técnico... trabajar para ayudar a mis hermanitos.
Desde que mi papa se fue, yo me siento como si fuera el mayor
responsable de la casa. Pienso en que ellos me miran, en que esperan algo
de mi. Por eso quiero terminar el colegio y después aprender un oficio que
me permita ganar dinero rapido, sin tener que esperar muchos afios. No
me importa que sea duro, lo importante es que me dé estabilidad y que me
permita apoyar a mi mama. Suefio con que mis hermanos también puedan
estudiar y no pasar las mismas dificultades. A veces pienso que ser técnico
es una forma realista de mejorar, porque es algo que puedo alcanzar y que

me va a servir toda la vida” (Estudiante numero 3, 16 afios).
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Estas opciones, lejos de representar un “plan B”, son asumidas con orgullo, como
formas concretas de autonomia y responsabilidad afectiva. Para estudiantes como
los nimeros 4 y 6, el deseo de superarse esta ligado a ofrecer mejores condiciones

a su familia:

“Mi papa quiere que trabaje, pero yo quiero estudiar para no acabar como
él. El siempre me dice que deje el colegio, que mejor busque un trabajo fijo
para ayudar mas en la casa. Yo entiendo lo que dice, porque a veces falta
el dinero, pero también lo veo a €l cansado, sufriendo por no haber
estudiado. No quiero repetir su historia. Quiero demostrarle que con el
estudio se puede tener otra vida, no tan dura. A veces discutimos, porque
no le gusta que yo insista en seguir, pero yo siento que, si me rindo ahora,
después me voy a arrepentir. Mi meta es terminar la secundaria y luego
estudiar algo técnico que me permita trabajar y vivir mejor. Yo lo respeto
mucho, pero quiero un futuro diferente al suyo” (Estudiante numero 4, 16

afnos);

El estudiante niumero 6 (17 afios), en cambio, coloca a su madre en el centro de su

horizonte vital, reconociendo su sacrificio como motor de su perseverancia:

“Quiero trabajar y sacar adelante a mi mama. Ella me ha dado todo. Desde
pequefio la veo luchando sola, trabajando en la chacra, buscando cémo
mantenernos. Ella es mi ejemplo, y yo no quiero que siga cargando con
todo el peso de la familia. A veces me toca ayudarla en el campo y me

atraso con mis tareas, pero nunca pienso en dejar el colegio, porque sé que
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es lo que me va a permitir darle un futuro mejor. Mi suefio es que un dia
ella ya no tenga que preocuparse tanto, que pueda descansar un poco y
sentirse orgullosa de mi. Por eso estudio y por eso me esfuerzo, porque
todo lo que haga quiero que sea también para ella” (Estudiante numero 6,

17 afios).

Estos testimonios muestran que la agencia estudiantil, en contextos amazdnicos,
no se reduce a la busqueda individual de oportunidades, sino que se configura como
un compromiso afectivo y colectivo. El deseo de estudiar se entrelaza con la
memoria familiar y con la esperanza de transformar la herencia de sacrificio en

horizontes de dignidad.

En este marco, la construccion de proyectos de vida no es solo un resultado
individual. Es, sobre todo, el fruto de un proceso pedagdgico situado y ético, que
genera las condiciones necesarias para que los y las adolescentes puedan
pensarse mas alla del presente inmediato. Las charlas vocacionales, el
acompafamiento emocional y la validacion de sus voces fueron elementos claves

para este proceso. Como sefala la estudiante nimero 8 (15 afos):

“Antes no sabia qué queria ser. Ahora quiero estudiar turismo para mostrar
mi cultura. Yo pensaba que solo habia que terminar la secundaria y
después trabajar en lo que saliera, porque asi es la vida de muchos aqui.
Pero cuando empezamos a hablar en la escuela de profesiones y de lo que
uno podia hacer, descubri que también podia elegir algo que me gustara.

El turismo me interesa porque siento orgullo de mi tierra. Me gusta caminar
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por el monte, mirar los arboles, el rio, y escuchar las historias que cuentan
mis abuelos. Suefio con poder ensefiar eso a otros, que la gente de afuera
entienda codmo vivimos y lo valore. No quiero que piensen que sSomos
menos, Sino que vean que tenemos cultura, conocimiento y alegria. Por eso
quiero estudiar, para prepararme y poder hablar con seguridad. También
pienso en mi familia, porque si yo trabajo en turismo puedo ayudarlos. Pero,
sobre todo, quiero que cuando alguien venga aqui se lleve un pedacito de

lo que somos” (Estudiante numero 8, 15 arios).

En conjunto, los relatos muestran que la pedagogia de la esperanza aplicada en
este contexto amazdnico no solo activé el deseo de estudiar, sino que habilitd la
imaginacion critica: la capacidad de pensar y construir un futuro diferente, mas justo,
mas propio y digno. Cada proyecto compartido es, en ese sentido, una forma de

resistencia al abandono, una apuesta por la vida y una afirmacion de humanidad.
3.5.3 Vinculos Afectivos y Escuela como Territorio de Dignificacion

Uno de los resultados mas elocuentes de la intervencion pedagaogica fue la apertura
de un espacio de escucha activa, orientaciébn y acompafiamiento emocional, que
posibilité en los estudiantes no solo un sentido de pertenencia, sino también una
reafirmacion de su dignidad como sujetos historicos en formacion. Los testimonios
recogidos revelan que la escuela, al habilitar estos vinculos significativos, dejé de
ser un simple escenario de instruccion académica para convertirse en territorio
simbdlico de resistencia y esperanza, especialmente en contextos marcados por el

abandono, la soledad o la vulnerabilidad familiar.
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El estudiante nimero 13 (18 afios), quien enfrenta tempranamente la paternidad,
recuerda como la contencidn de su docente fue decisiva para no abandonar la

escuela:

“La profesora Cecilia me dio fuerzas. Me dijo que tener un hijo no era un
fracaso, sino una nueva responsabilidad que me podia motivar. Cuando
supe que iba a ser papa, pensé en dejarlo todo. Sentia miedo, verglienza
y también mucha presién, porque no sabia como iba a responder. Yo veia
a mis amigos tranquilos, viviendo su vida normal, y yo de pronto tenia que
pensar en pafales, en comida, en como mantener a alguien mas. En ese
momento pensé que ya no tenia sentido seguir estudiando, que lo mejor
era ponerme a trabajar. Pero cuando hablé con la profesora, ella me hizo
ver las cosas de otra manera. Me dijo que seguir en el colegio no era un
obstéculo, sino una oportunidad de darle un futuro mejor a mi hijo. Que no
debia rendirme. Esas palabras se me quedaron grabadas. Ahora, cuando
me canso 0 me siento desanimado, pienso en lo que me dijo y me vuelvo
a levantar. No es facil, pero ya no me siento derrotado. Siento que puedo

ser papay también estudiante” (Estudiante numero 13, 18 afos).

Este acompafiamiento, que valida su situacién sin juzgarla, constituye un acto de
pedagogia amorosa y liberadora, en la linea de lo planteado por Freire (2019),
donde el educador no impone, sino que camina junto al educando en su proceso de
toma de conciencia. Situaciones similares se repiten en otros estudiantes, como la
estudiante niumero 8 (15 afios), quien asumio responsabilidades familiares a una

edad temprana:
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*Mis papéas estaban fuera y me quedé con mis hermanos. La profesora
Cecilia me dijo que ese momento dificil iba a pasar. ESo me sostuvo. Yo
me sentia muy sola, porque tenia que hacerme cargo de la casa, cocinar,
ayudar a mis hermanitos con sus cosas, y al mismo tiempo venir a estudiar.
Habia dias en que no sabia como organizarme y pensaba en abandonar.
Pero cada vez que hablaba con ella, me sentia mas tranquila. Me repetia
gue no me rindiera, que todo era parte de un proceso y que yo tenia la
capacidad de resistir. Gracias a esas palabras, logré seguir adelante. Ahora
miro hacia atras y me doy cuenta de que ese acompafiamiento me dio
fuerzas para no perder lo mas importante: mis estudios y mis suefios”

(Estudiante numero 8, 15 afos).

Aqui, la palabra de la docente no solo consuela: reconfigura el presente como
transitorio y moviliza una esperanza activa. La confianza depositada en ella se
traduce en continuidad escolar, autoestima y proyecto de vida. En el caso del
estudiante nimero 9 (16 afos), la dimension del vinculo adquiere una intensidad
inusual. Su relato muestra cémo la relacion pedagdgica se transformoé en un gesto

radical de cuidado que sostuvo su trayectoria escolar:

“Cuando mi mama se fue, me quedé a vivir con la profesora Cecilia. Ella
me cuidd, me apoyo. Gracias a ella segui viniendo al colegio. Yo pensé que
ya no iba a poder continuar, porque me sentia abandonado, como si todo
se hubiera acabado. En la casa no habia quién se hiciera cargo de miy yo
pensé en trabajar o irme con algun pariente, pero la profesora me dijo que

me quedara con ella. Me dio comida, un cuarto y sobre todo confianza.
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Nunca me hizo sentir una carga. Al contrario, me decia que yo valia la pena,
gue no debia rendirme. Eso me dio fuerzas para seguir estudiando. Ahora
pienso que sin ella seguramente hubiera dejado la escuela. Ella fue como
una familia en ese momento en que no tenia a nadie. Me ensefié que el
colegio no solo es para aprender materias, sino también para encontrar

apoyo y esperanza” (Estudiante niumero 9, 16 afos).

Este testimonio evidencia cémo el acto pedagdgico trasciende el aula,
encarnandose en gestos radicales de cuidado que salvan trayectorias, restauran
vinculos y reabren futuros. Por su parte, la estudiante nimero 10 (15 afios) sitda su
persistencia escolar como una forma de dar ejemplo a sus hermanos menores, a

pesar del clima institucional adverso:

“Mi primo dejé de venir porque la directora le dijo que lo iba a expulsar. Yo
quiero estudiar y darles un ejemplo a mis hermanitos. A veces me siento
cansada o pienso que no tiene sentido seguir, porque hay muchas
dificultades, pero luego los miro a ellos y digo: si yo me rindo, ¢qué van a
pensar mis hermanos? Quiero que ellos vean que si se puede, que, aunque
uno tenga problemas, puede terminar el colegio. No quiero que repitan
historias de abandono. Para mi, seguir estudiando es demostrarles que no
estamos condenados a fracasar. Aunque el ambiente en la escuela a veces
sea duro, yo me aferro a esa idea: ser un ejemplo para ellos. Eso me

mantiene en pie” (Estudiante niumero 10, 15 afos).
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Su agencia esta tejida no solo por el deseo personal, sino por una ética familiar de
responsabilidad intergeneracional, que convierte el acto de estudiar en un gesto de

resistencia y cuidado colectivo.

Estos relatos, diversos en sus circunstancias, comparten un mismo nucleo
pedagdgico: la escuela como lugar de reconocimiento, sostén y dignificacion. En la
medida en que los docentes escuchan, acogen y orientan desde una postura ética
y horizontal, los y las estudiantes comienzan a reconocerse no como “casos
sociales”, sino como personas valiosas con derecho a proyectar su existencia mas
alla del limite de la carencia. Por ende, la pedagogia de la esperanza no es una
utopia abstracta, sino una praxis concreta que transforma el aula en un espacio de

posibilidad, palabra y futuro.
3.6  Procesos de subjetivacién docente

El recorrido etnogréafico desarrollado en la I.E. “Claudiana Del Aguila de
Panduro”. revelé una dinamica pedagodgica que transformé no solo a los
estudiantes, sino también —y de manera sustancial— al propio docente-
investigador. La experiencia en el aula, enmarcada en un enfoque critico de
Investigacion-Accidn Participativa (IAP), mostrd que el acto de ensefiar se convierte
en un ejercicio de reaprendizaje cuando se asume desde la escucha radical y el
vinculo afectivo. El proceso de subjetivacion docente, en este sentido, no fue lineal
ni planificado: emergié al calor del contacto con las historias de vida de los

estudiantes, y al desbordarse los marcos tradicionales de la ensefanza.
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Al inicio de la intervencion, se consideraba que serian las categorias analiticas —
identidad, agencia y exclusion— las que iluminarian el camino de comprensioén. Sin
embargo, fueron los relatos juveniles los que se impusieron como método y como

sentido del proceso investigativo. El estudiante N.° 3, por ejemplo, expresa:

“Quiero ser futbolista... pero también doctor. Me gusta ayudar a la gente, y
sé gue para eso tengo que estudiar. Desde nifio me gusta jugar al fatbol,
suefio con llegar a un equipo grande y que mi familia se sienta orgullosa de
mi. Pero al mismo tiempo, pienso en que me gustaria curar, estar cerca de
los enfermos, como los doctores que veo en el hospital. Siento que son dos
caminos diferentes, pero los dos me motivan. Tal vez no logre ser futbolista
famoso, pero sé que, si estudio, puedo ser doctor. Lo importante es que
quiero superarme y que mi familia esté mejor. Eso me da fuerzas para

seguir”

Esa afirmacion, aparentemente ingenua, encierra una complejidad subjetiva: deseo,
doble aspiracién, busqueda de reconocimiento familiar y social. El rol docente,
inicialmente centrado en el contenido y la planificacion, tuvo que replegarse ante la
potencia de lo narrado. Se aprendié a escuchar no para responder, sino para
comprender. El testimonio del estudiante N.° 4 evidencio otra arista: las tensiones

entre la motivacion escolar y las condiciones estructurales de pobreza:

“Me gusta estudiar, aunque no todos los cursos. Me motivan mi mama, mis
hermanos... quiero mejorar su vida. Mi papa dice que lo mejor es que yo

trabaje, que deje la escuela para traer mas dinero, pero yo siento que, Si
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hago eso, mi vida va a ser igual a la de él: siempre trabajando duro y sin
descanso. Yo respeto a mi pap4, pero quiero algo diferente. Cuando vengo
a clases, pienso que estoy un paso mas cerca de cambiar esa historia.
Aunque no entienda todo o me vaya mal en algunos cursos, igual sigo,
porque sé que mi esfuerzo no es solo para mi, sino también para ellos.

Quiero darles un futuro distinto, una vida menos dificil”

Este tipo de afirmaciones nos exige romper con lecturas culturalistas como las de
Oscar Lewis (2012), quien, al acuiar el término “cultura de la pobreza”, tendid a
hacer esencial las préacticas sociales de sobrevivencia como obstaculos para el
desarrollo. Frente a ello, la experiencia en el aula permitio ver lo contrario: no hay
fatalismo, sino deseo. No hay apatia, sino afecto diferido. La educacion, entonces,
no debia entenderse como un acto de correccién, sino como un espacio de
reparacion simbdlica. M&s aun, la estudiante N°5 revel6 como el saber puede

convertirse en refugio emocional:

“Cuando estoy mal, leo. Me ayuda a olvidarme. Me gusta estudiar porque
no quiero depender de nadie. A veces en mi casa hay problemas y me
pongo triste, pero cuando agarro un libro o repaso mis cuadernos siento
gue mi mente se va a otro lugar, como si me liberara un rato. El estudio me
da paz, me hace sentir que puedo construir algo para mi, sin esperar que
alguien me mantenga o decida por mi. No quiero pasar mi vida
dependiendo de otros. Quiero valerme por mi misma, tener un trabajo y
demostrar que puedo salir adelante. Por eso me esfuerzo, aunque no

siempre me vaya bien en todo. Para mi, estudiar es también cuidarme”
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Su testimonio condujo a otra forma de autoidentificacion docente: ya no como mero
mediador de contenidos, sino como facilitador de mundos posibles. Como sefala
Freire (2019), “ensefiar exige corporeizar la esperanza” (p. 62); y en contextos
marcados por la exclusién, esta esperanza es un acto politico que se encarna desde
la pedagogia del cuidado. El estudiante N°6, por su parte, describe la tension entre

su contexto laboral, sus aspiraciones artisticas y el vinculo pedagdgico:

“Mi tutor me escucha, me aconseja. Eso me ayuda. Mi motivacion son mis
padres. Quiero darles algo a cambio. Yo trabajo en la chacra con mi pap4,
sembrando yuca, platano, a veces maiz. Es duro, pero también me gusta
pintar y dibujar, aunque casi no tengo materiales. A veces pienso que el
arte no tiene futuro aqui, pero cuando hablo con mi tutor siento que mis
suefios valen, que no son tonterias. EI me dice que no deje de estudiar,
gue combine mis responsabilidades con mis aspiraciones. Yo quiero
hacerlo, porque lo que mas me mueve es mi familia. Ellos han dado todo
por miy yo quiero devolverles ese esfuerzo con algo mejor: con un estudio,

con un trabajo digno, con un futuro distinto”

En esta expresidn aparece una nocién clave de Anibal Quijano (2020): la
subjetividad como produccién relacional en contextos de colonialidad del poder.
Lejos de reproducir el sujeto moderno-colonial —blanco, urbano, masculino,
ilustrado—, este joven encarna una subjetividad otra, construida desde la dignidad,
el deseo y el lazo comunitario. Su voz, en tanto “testimonio de existencia”,
contribuy6 a descentralizar mi posicién docente. Ya no era yo quien debia enseiiar,

sino quien debia disponerse a ser transformado en el encuentro.
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Tabla 2

Trayectorias de subjetivacion observadas en campo

Dimension Evidencia empirica Efecto en la subjetividad
docente
Alumnas/os describen a sus maestras como Refuerza la identidad del docente
Afectiva “segunda madre” (Cecilia) o “profesora que como cuidante y no solo como
nos tiene carino” (Verdnica) transmisor.
El tutor Freddy dialoga con estudiantes sobre | EI maestro se percibe investigador
Reflexiva | conflictos familiares y anima a “no quedarse de su préctica, validando la IAP
atras” (Investigacion-Accién
Participativa) como estrategia.
Choques con las politicas punitivas Se fortalece la postura critica-
Politica (confiscacion de celulares, amenazas de propositiva frente a la estructura

expulsién) motivan al profesor a negociar
espacios de dialogo y reivindicar el derecho de

los jovenes a ser escuchados

escolar.

Nota: La tabla presenta evidencias del trabajo de campo organizadas en

dimensiones afectiva, reflexiva y politica, y muestra como la practica pedagodgica

incide en la configuracion de la subjetividad docente. Fuente: Autoria propia.

Estas voces juveniles también nos permiten contradecir la l6gica meritocratica y

punitiva que aun rige en muchas escuelas rurales. Como denuncia Galeano (2017),

el “mundo al revés” premia la obediencia y castiga la imaginacion. Frente a esto, la
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pedagogia de la esperanza aparece como desobediencia epistémica, ya que se
trata de permitir que el aula sea espacio de palabra, no solo de disciplina; territorio

de ternura, no solo de control.

Finalmente, este proceso ensefia que el docente-investigador no es un sujeto
acabado, ni un ejecutor de férmulas educativas. Es un sujeto en constante
construccion, interpelado por las historias de vida de sus estudiantes y por las
condiciones estructurales que atraviesan la escuela. Como sefiala Freire (2019), “la
esperanza no es esperar pasivamente, sino actuar en el presente para transformar
el futuro” (p. 183). En este sentido, la pedagogia de la esperanza no es solo un
enfoque metodoldgico, sino una apuesta ontoldgica y politica: un lugar compartido

de vulnerabilidad, afecto y transformacion.

3.7 Narrativas de futuro: representaciones, temores y deseos en los

estudiantes

Hablar del futuro con jovenes amazonicos no es un ejercicio de proyeccion lineal ni
una actividad de orientacion vocacional en el sentido clasico. Es, mas bien, una
irrupcién simbodlica en un presente muchas veces saturado de incertidumbre,
exclusion y fragmentacion. Las narrativas recogidas en la I.E. “Claudiana Del Aguila
de Panduro”. evidencian que el futuro no se piensa como un proyecto abstracto,

sino como una practica situada, afectiva y relacional.

Desde un enfoque de Investigacion-Accion Participativa, la pregunta por el
“‘porvenir” se tornd rapidamente en una pregunta por el “porvenir posible”: ;Qué
puede imaginar un estudiante que se forma entre carencias materiales, ausencias
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institucionales y memorias de desplazamiento? ¢Qué lugar ocupa el deseo en un

contexto donde la sobrevivencia diaria consume gran parte de la energia vital?

Las respuestas a estas preguntas no surgieron en clave técnica ni en formato
académico. Emergieron como testimonios entrecortados, a veces timidos, otras
veces desbordantes. En sus palabras, los estudiantes no proyectan solo lo que

quieren ser, sino también lo que temen no llegar a ser.

“Quisiera ser enfermera... pero no sé si voy a poder. A veces pienso que ni
voy a acabar el colegio. Me gusta la idea de cuidar a la gente, ayudar
cuando alguien lo necesita, pero me preocupa que falte el dinero, que no
pueda seguir estudiando después de secundaria. A veces me toca
guedarme en casa cuidando a mis hermanos, y siento que me atraso. Eso
me desanima, me hace pensar que tal vez nunca llegue a ser lo que quiero.
Pero al mismo tiempo, cuando lo imagino, me da fuerzas. Es como un
suefio que me ayuda a seguir viniendo, aunque tenga miedo de no lograrlo”

(Estudiante N°8).

Por su parte, la estudiante N°11 (16 afios) proyecta su futuro con un deseo afectivo,

atravesado por las marcas de su historia familiar:

“Suefo con tener una familia... pero no quiero repetir la historia de mis
papas. Ellos se separaron cuando yo era chiquita. Me da miedo eso. Yo
pienso mucho en como fue para mi crecer con esa ausencia, y no quiero
gue mis hijos vivan lo mismo. Me gustaria tener una familia unida, donde

haya respeto y carifio. Pero a veces me da temor, porque pienso que tal
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vez yo también pueda fracasar en eso. Por eso quiero estudiar y trabajar,
para tener independencia, para no depender de nadie y poder decidir mi
vida de otra manera. Mi suefio no es solo personal, es también una forma

de sanar lo que me dolié en mi nifiez” (Estudiante N°11).

En estas afirmaciones se tensionan dos fuerzas: el deseo de construir una identidad
futura y el temor de ser arrastrados por los determinismos del entorno. Este campo
de tension es justamente lo que Oscar Lewis (2012) denomindé como el dilema
estructural de la pobreza: una contradiccion entre las aspiraciones subjetivas y los

obstaculos materiales que condicionan su cumplimiento.

Sin embargo, leer estas narrativas solo desde la categoria de “cultura de la pobreza”
resultaria reductivo y hasta violento. Como sefiala Anibal Quijano (2020), la
colonialidad del poder no solo impone jerarquias econémicas y raciales, sino que
configura imaginarios sociales sobre quiénes pueden (0 no) proyectarse al futuro.
Es en ese sentido que muchas de las respuestas estudiantiles oscilan entre el
anhelo y la autocensura: el mundo moderno promete movilidad, pero niega los
medios; seduce con imagenes de éxito, pero margina los cuerpos racializados,
rurales, silenciados. No obstante, las narrativas también revelan momentos de
ruptura y esperanza. Galeano (Galeano, 2017) sostenia que el derecho a sofar es
el mas negado y, a la vez, el mas subversivo. La educaciéon, cuando habilita la
palabra, puede ser el umbral donde ese derecho comienza a ejercerse. En un taller

colectivo, una estudiante expreso:
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“Me veo trabajando, ayudando a mi mama. No sé si sera como profesora o
como otra cosa... pero quiero que ella esté orgullosa de mi. A veces pienso
gue no importa tanto qué sea, sino que ella vea que no me rendi, que logré
algo. Ella me ensefié a luchar y yo quiero devolverle eso. No quiero que
piense que su esfuerzo fue en vano. Mi suefio es darle tranquilidad, que
pueda descansar y sentir que todo lo que hizo por mi valié la pena

(Estudiante N°5)”

Aqui, el deseo de futuro no es egoista ni individualista, sino relacional, vinculado a
los afectos. La proyeccion no se formula como “superacion” en clave neoliberal, sino
como retribucién simbdlica a quienes sostienen la vida en el presente. En muchos
casos, el deseo de estudiar, migrar o ejercer una profesion no obedece a un
imperativo de éxito, sino al anhelo de reparar lo dafiado: la familia rota, la historia

interrumpida, la dignidad negada.

En este escenario, el rol del docente deja de ser orientador vocacional para
convertirse en mediador de imaginarios. Subjetivarse como educador implica no
solo ensefar, sino habilitar espacios donde los estudiantes puedan ensayar
versiones posibles de si mismos sin ser interrumpidos por el juicio, la burla o el
desinterés. Como propone Freire (Freire, 2019), educar es “una apuesta ética por

la humanizacién” (p. 55), y en contextos de exclusion.

Desde una mirada etnografica, las narrativas de futuro funcionan como pistas del
presente vivido: lo que se desea revela lo que se carece, y lo que se teme indica lo

gue se ha experimentado. Por ello, estas voces no deben ser tratadas como
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diagnésticos individuales, sino como expresiones colectivas que resisten la l6gica
del mundo al reveés, en el cual —como diria Galeano (2017)— se castiga al que

suefa y se premia al que obedece.

La escuela, en consecuencia, puede ser tanto un lugar de clausura como de
apertura. En las palabras de los estudiantes entrevistados, se hace visible una doble
fuerza: el miedo a no lograrlo y la esperanza de conseguirlo. Y es en ese umbral
donde se instala la pedagogia de la esperanza: no como consigna, Sino como

practica concreta que habilita la palabra, sostiene el deseo y acomparia el miedo.
3.8 Lenguaje, corporalidad y silencios: otras formas de resistencia

En la I.E. 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro”. el aula no solo fue un espacio
de transmisidn de contenidos, sino también un territorio simbdlico donde se jugaban
relaciones de poder, formas de exclusion y modos subterraneos de resistencia. Mas
alla del discurso explicito, los estudiantes pusieron en juego otras formas de
expresion: sus gestos, sus posturas, sus silencios, sus ausencias. Leidas en clave
etnografica, estas practicas no se reducen a un déficit comunicativo o a una falta de
participacion, sino que configuran una gramatica politica propia, muchas veces

silenciada por la institucién escolar.

En el marco de una pedagogia critica, es necesario ampliar la nocién de lenguaje
mas alla de lo verbal. Como plantea Paulo Freire (2019), todo acto educativo es
también un acto comunicativo, donde lo que no se dice habla tanto como lo que se
enuncia. En este sentido, los cuerpos de los estudiantes fueron narradores activos:
se encorvaron en sefial de defensa, se alzaron para reclamar atencion, se
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replegaron frente a la violencia simbolica o se ofrecieron en gestos de cuidado
mutuo. Cada postura, cada movimiento corporal contenia una historia que no

siempre hallaba traduccion linguistica.

Una estudiante, por ejemplo, dejo de asistir repentinamente por varias semanas. Su
silencio fue interpretado por el sistema como “desinterés”. Sin embargo, su posterior

testimonio revel6 otra cosa:

“Mi papa se enfermd. Tenia que ir al hospital con él. No sabia cdmo avisar...
solo me fui. Me daba vergtienza decirlo, porque pensé que no me iban a
entender. Yo estaba preocupada por €l, no pensaba en otra cosa. En las
mafianas lo acompafiaba a las citas y en las tardes trataba de hacer lo que
podia en la casa. Extrafiaba venir a la escuela, pero no encontraba cémo
explicarlo. Sentia que si lo decia iban a pensar que era excusa. Por eso
mejor me quedé callada, aunque por dentro queria seguir estudiando”

(Estudiante N°13).

En su gesto de ausencia habia cuidado, miedo y agencia. Pero la escuela,
estructurada en funcion de la norma y la permanencia, no supo leer ese acto sino
como falta. Aqui se evidencia lo que Quijano (2014) llamaria una epistemologia
colonial: una manera de clasificar los saberes y las acciones en términos binarios

(correcto/incorrecto, presente/ausente) sin considerar su contexto de produccion.

Otros estudiantes, en cambio, resistieron desde la ironia o el humor. Galeano (2017)
observa que en los margenes del poder florece una pedagogia de la burla, un saber

popular que se expresa en lo no permitido. En varias observaciones de aula, los
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comentarios sarcasticos, las miradas complices, las bromas entre pares funcionaron
como mecanismos de defensa colectiva frente a contenidos escolares ajenos o

impuestos.

“Yo me callo, pero por dentro ya estoy bien harto. ¢ Para qué voy a hablar
si nadie escucha? A veces quiero opinar, pero siento que los profesores
solo quieren oir lo que ya tienen en su cabeza. Si uno dice algo diferente,
se molestan o lo corrigen al toque. Entonces mejor me quedo callado. Igual
pienso mis cosas, pero no las digo. Entre mis amigos nos reimos, hacemos
bromas bajito, porque si no la clase se hace pesada. Es como una manera
de no aburrirnos, de no sentir que estamos de mas. Mi silencio no es porque
no me importe, sino porque sé que hablar no va a cambiar nada. Mejor
guardo mis ideas para mi o las comparto con quienes si me entienden”

(Estudiante N°10).

Este silencio, lejos de representar apatia, condensaba una critica profunda: la
escuela escucha solo lo que espera oir. En ese marco, hablar puede ser peligroso,
frustrante o inatil. Por tanto, callar puede ser también una estrategia de cuidado o
de autocontrol. Tal como advierte Oscar Lewis (2012), muchas familias desarrollan
una “ética de la reserva” frente a instituciones percibidas como hostiles. En el aula,
esa reserva se traduce en una pedagogia del silencio: no rendirse, pero tampoco

exponerse.

Desde el punto de vista corporal, las entrevistas y observaciones también mostraron

gestos de autocontrol fisico como expresion de malestar. Manos apretadas, miradas
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evasivas, cabezas bajas: signos de incomodidad, pero también de resistencia. En
mas de una ocasion, al preguntar por sus proyectos, algunos estudiantes
respondian con los 0jos, con los hombros, con el suspiro. Las palabras no siempre

alcanzaban. Y no por falta de vocabulario, sino por sobrecarga emocional.

Estos gestos requieren un tipo de escucha que no siempre esta presente en la
formacion docente tradicional. Como sefiala la pedagogia de la esperanza (2019),
educar es aprender a leer el mundo antes que los textos. En ese mundo, el cuerpo
y el silencio ocupan un lugar central. Desarrollar una sensibilidad pedagdgica que
reconozca estos lenguajes implica también una subjetivacion docente distinta: mas
atenta, menos prescriptiva, mas dispuesta a no comprenderlo todo de inmediato. La
IAP permite aqui no solo interpretar, sino actuar. Reconocer el silencio como
resistencia es también cambiar la pregunta pedagogica: ya no “;por qué no habla
este estudiante?”, sino “; qué necesita para hablar en sus propios términos?” Ya no
“¢ por qué no participa?”, sino “s qué condiciones hay para que su participacion sea

segura y valida?”

En suma, el aula amazoénica ofrece multiples formas de agencia que escapan al
radar institucional. Los cuerpos que se cansan, los 0jos que esquivan, las bromas
que irritan a los docentes, los silencios que duelen... todos son expresiones de una
subjetividad que resiste. Y esa resistencia no es ruido ni déficit: es, como diria

Galeano (1998), el modo que tienen los “nadies” de seguir siendo.
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3.9 Micropoliticas de lo posible: aprendizajes para una escuela distinta

Si algo ensefid el proceso etnogréafico vivido en la I.E. 60074 “Claudiana Del Aguila
de Panduro”. es que la transformacion educativa no se decreta desde arriba, sino
gue germina en los intersticios: en los vinculos que se construyen, en las palabras
gue se habilitan, en los silencios que se reconocen, en los gestos que cuidan. Lejos
de las grandes reformas educativas, lo que se vivi6 en las aulas fue la emergencia
de micropoliticas de lo posible: actos cotidianos, muchas veces imperceptibles, que
cuestionan la l6gica dominante de la escuela y abren caminos hacia otros modos

de habitarla.

En este sentido, cada conversacion con los estudiantes, cada sesién pedagdgica
resignificada, cada decisibn metodologica tomada desde la escucha, fue una
pequefia practica de desobediencia. Siguiendo a Paulo Freire (2019), la educacién
critica no consiste en ensefiar respuestas, sino en crear condiciones para que los
sujetos se pregunten desde su lugar en el mundo. Esas condiciones no se dan

automaticamente: se construyen con tiempo, afecto, contradiccion y compromiso.

Uno de los aprendizajes fundamentales del trabajo fue entender que la escuela no
fracasa porque los estudiantes no aprenden, sino porque no los reconoce como
sujetos legitimos de saber. Como lo mostro el estudiante N°6 —quien narré su
deseo de cantar y ayudar a sus padres—, la escuela puede ser un lugar de
validacion, o un lugar de silenciamiento. Todo depende de qué se entiende por

“aprender”, por “participar”, por “merecer’.
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En los relatos juveniles se evidenciéo una ética del cuidado, una busqueda de
dignidad, una esperanza sostenida incluso en condiciones adversas. Estas formas
de estar en el mundo no encajan con los criterios evaluativos tradicionales, pero
tienen una potencia politica enorme. Tal como sefiala Quijano (2014), desmontar la
colonialidad del saber implica revalorizar los conocimientos subalternos, las formas
otras de inteligencia, los saberes que no se miden en pruebas estandarizadas pero

gue sostienen la vida.

A la vez, el proceso mostré que la pedagogia de la esperanza no es un discurso
motivacional, sino una apuesta concreta por habilitar el deseo. Como expresé la
estudiante N°11, quien teme repetir la historia de separacién de sus padres: “No
quiero que me pase lo mismo”. Esa frase contiene una narrativa de resistencia, un
proyecto ético de ruptura intergeneracional. Reconocerla como tal no es un gesto
poético, sino pedagdgico. Como sugiere Galeano (2017), “el derecho a sofiar” es el
mas invisibilizado de todos; y, sin embargo, educar es justamente eso: acompafar

a imaginar lo que aun no es, pero podria ser.

a) Escuchar como acto politico: el aula debe ser espacio de palabra legitima,
no solo de respuestas correctas.

b) Aceptar la contradiccion: el deseo juvenil no es lineal ni coherente, y el
docente tampoco lo es. Habitar la contradiccion es parte de educar desde la
verdad.

c) Reconfigurar la evaluacion: mas que medir rendimiento, la evaluacion debe
acompafar procesos, nombrar avances subjetivos, reconocer esfuerzos

invisibles.
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d) Construir presencia afectiva: estar presente no es solo dar clases, sino
habilitar vinculos que sostienen. Un gesto, una frase, una espera también
educan.

e) Abrir la escuela a los mundos de vida: no pedirle al estudiante que deje su
historia en la puerta del aula, sino integrarla como parte del curriculo vivo.

f) A partir de este recorrido, pueden esbozarse algunas micropoliticas
escolares que, desde su escala minima, plantean alternativas reales al modelo

dominante

Estas micropoliticas no requieren grandes recursos ni decretos ministeriales.
Requieren, en cambio, una voluntad pedagdgica critica, un compromiso ético con la
alteridad y una disposicion a dejarse afectar. Como toda politica, implican disputa:
no todo cambio es bien recibido, y no toda innovacién es aceptada. Pero como
ensefian la IAP y la etnografia comprometida, es en la practica situada —no en el

plan abstracto— donde se gesta la transformacion.

Por ende, el aula amazonica no solo mostré necesidades, sino también potencias.
Los jévenes estudiantes no son “futuros ciudadanos en formacién”, sino sujetos
presentes, pensantes, sintientes, que dia a dia construyen sentidos frente a la
violencia, la exclusion y el olvido. Escuchar esas voces, hacerles lugar, asumirlas
como interlocutoras validas, no es solo un gesto pedagogico. Es, ante todo, un acto

politico.
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3.10 Cartografias del desencanto: limites, frustraciones y contradicciones

del proceso

No todo fue posibilidad ni esperanza. A lo largo de la experiencia etnografica
desarrollada en la |.E. “Claudiana Del Aguila de Panduro”, el proceso investigativo
y pedagoégico también confrontd limites, silencios imposibles de quebrar y
estructuras institucionales que no lograron ser modificadas. Este subcapitulo
constituye una pausa analitica necesaria: no se orienta a exponer hallazgos ni
aprendizajes exitosos, sino a cartografiar los desencantos y tensiones del trabajo

de campo.

Desde el inicio, se partié de la conviccion de que el aula podia constituirse en un
espacio de transformacion, didlogo y construccion colectiva de sentido. Sin
embargo, pronto se evidenci6 que las intenciones pedagdgicas resultan
insuficientes por si solas. La escucha no siempre encuentra respuesta, el deseo de
dialogo puede enfrentarse al cansancio, la desconfianza o la urgencia material, y la
escuela —como institucion— opera mediante mecanismos de inercia que

dificilmente ceden ante la voluntad individual del docente.

Algunos estudiantes con quienes no se logré establecer vinculo ilustran estas
tensiones. La comunicacion era escasa, evitaban las miradas o, en ocasiones, no
asistian. Inicialmente, estas actitudes fueron interpretadas como resistencia a la
propuesta pedagdgica; posteriormente, se comprendié que, en muchos casos, se
trataba de estrategias de defensa frente al dolor, al juicio, al abandono o al temor a

exponerse. Esta experiencia evidencié una de las principales contradicciones del
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proceso educativo: el intento de habilitar la palabra en contextos donde no siempre

existen condiciones minimas de seguridad simbdlica para pronunciarla.

En general el proyecto fue visto como “una investigacion mas”. No hubo dialogo
institucional real. El tiempo escolar se impuso muchas veces a los ritmos de la
escucha. Las urgencias administrativas, los horarios rigidos, las dinamicas
normalizadas no permitieron ampliar el espacio para detenernos a pensar juntos.
Tuve que aceptar que esta investigacion caminaba al borde: dentro de la escuela,

pero no del todo reconocida por ella.

En determinados momentos surgio la interrogante acerca de la posible reproduccion
de aquello que se pretendia cuestionar: ¢no era el propio investigador quien llegaba
con una propuesta, una metodologia y una agenda previamente definidas? ¢No
existia el riesgo de traducir las voces juveniles a un lenguaje académico que, aun
desde una intencibn emancipadora, volviera a situarlas fuera del centro del
proceso? Esta duda acompafié de manera constante la experiencia investigativa.
Lejos de resolverse, se integr6 como parte del proceso reflexivo, implicando el
abandono de certezas y la disposicion a reconocer y escuchar las propias

contradicciones.

Como sefiala Freire (2019), ensefar exige coraje para asumir el inacabamiento.
Agregaria: investigar también. Este proceso mostré que la transformacion no es un
evento, sino una tension constante entre lo posible y lo que resiste. La colonialidad
del poder —como advierte Quijano (2014)— no solo atraviesa los contenidos

escolares, sino también nuestras propias formas de mirar, de escribir, de interpretar.
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A veces el colonialismo no esté solo en el curriculo, sino en nuestras urgencias, en

nuestras expectativas de éxito, en nuestra ansiedad de cambio.

Se hicieron visibles también las frustraciones de los estudiantes. Algunos se
retiraban sin previo aviso; otros perdian el entusiasmo con el transcurso de las
semanas, cuando las condiciones materiales comenzaban a imponerse sobre el
deseo. Estas situaciones fueron comprendidas sin atribucion de culpas individuales.
Ante ello, la actitud asumida fue la del acompafamiento, entendiendo que —como
sugiere Galeano (2017)— acompafar en silencio también constituye una forma

legitima de estar presente.

En determinados momentos, incluso se puso en duda la continuidad de la
investigacion. Surgio el cuestionamiento acerca del sentido de desarrollar una tesis
sobre procesos de subjetivacion en un contexto donde la subjetividad se ve
constantemente tensionada por la precariedad. Sin embargo, fueron los propios
estudiantes quienes, sin proponérselo, sostuvieron el proceso. En sus relatos se
evidenciaban fisuras, pero también destellos: gestos minimos que dotaban de
sentido a la experiencia educativa, como una sonrisa al ingresar al aula, una
pregunta inesperada, un cuaderno cuidadosamente trabajado o un “gracias” al

finalizar la jornada.

Esta cartografia del desencanto no es un cierre pesimista. Es un reconocimiento
necesario. Porque no hay pedagogia critica sin dolor, sin duda, sin conciencia de

los limites. Como en toda cartografia, estos trazos no son definitivos. Son rutas
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parciales, hechas al andar, con bordes imprecisos y zonas sin explorar. Pero son

también memoria del transito. Y como tal, son parte del camino.
3.11 Vivir la Pedagogia de la Esperanza

Al cerrar este capitulo de resultados, no resulta posible separar los hallazgos
obtenidos de la vivencia como docente-investigador. La pedagogia de la esperanza,
que inicialmente habitaba solo en el marco tedrico, encontré lugar en la praxis

cotidiana.

Desde los primeros dias en la institucion educativa “Claudiana Del Aguila de
Panduro”, se evidencié el peso de un sistema educativo centralista que, como
advierte Francisco Andia (2023), reproduce una “colonialidad del saber” al privilegiar
el castellano y las formas escolares occidentales por encima de los saberes locales.
Esta situacion genera un silenciamiento sistematico de los conocimientos y
experiencias que los estudiantes traen desde sus comunidades, los cuales no
encuentran reconocimiento ni validacion dentro del aula. En este contexto, el
docente-investigador asumio, sin preverlo, un rol de mediacién entre ese mundo

negado y un curriculo disefiado desde logicas externas al territorio.

La pedagogia de la esperanza, como sefiala Freire (2019), “no es suficiente por si
sola, pero sin ella la lucha flaquea y titubea” (p. 19). En el dia a dia, esta esperanza
se manifest6 no en discursos inspiradores, sino en gestos minimos: la
perseverancia de los estudiantes para asistir pese a la lluvia, la pobreza o el hambre;

su capacidad para formular preguntas, imaginar futuros, pedir ayuda. Como
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docente, empecé a verlos no como objetos pasivos del sistema, sino como sujetos

historicos, capaces de actuar, de narrarse, de decidir.

Esta préactica cotidiana me hizo consciente de que ensefiar no es transferir saberes,
sino construir condiciones para que emerja la voz del otro. Como recuerda Gayatri
Spivak (2003), el problema del subalterno no es solo que esta oprimido, sino que ha
sido histéricamente hablado por otros. La pedagogia de la esperanza, en este
contexto, no “da voz”, sino que reconoce la legitimidad de una voz ya existente, pero

sisteméaticamente silenciada.

Desde una perspectiva antropolégica critica, esta experiencia confirma lo que
Anibal Quijano (1998) advertia sobre la escuela como aparato reproductor de
paradigmas eurocéntricos. A diario se hacia evidente cémo los saberes locales
guedaban excluidos del espacio escolar: los conocimientos comunitarios y las
practicas sociales no encontraban lugar en el aula. Sin embargo, desde una
perspectiva antropolégica, esta situacion permiti6 comprender que, como sefala
Lorena Campo (2008), la identidad no constituye una esencia fija, sino un collage,
una construccion dinamica que se configura a partir de la agencia, los contextos
sociales y el reconocimiento. En este sentido, los estudiantes no “carecian” de
identidad, sino que se encontraban en un proceso continuo de afirmacion,

resignificacion y defensa de si mismos.

Algunos —como la estudiante numero 15, que quiere ser antropbéloga—
comenzaron a verse en el aula como algo mas que receptores de instruccion.

Comenzaron a imaginarse como sujetos epistémicos. La pedagogia de la
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esperanza, aplicada desde una mirada etnografica, ayudo a catalizar este transito
del objeto al sujeto, tal como lo propone el enfoque decolonial en la educacion

amazonica

No se puede omitir aqui el rol que desempefio la investigacién-accion participativa
(IAP) como base metodolégica. Como sefiala Ezequiel Ander-Egg (1990), esta no
busca solamente comprender, sino también transformar. El rol no fue el de un
observador externo, sino el de un “practico reflexivo” (Latorre, 2007), cuya propia

transformacion fue parte del proceso investigativo.

Durante el afio, el docente-investigador atravesé un proceso de adaptacion corporal
y cotidiana al contexto amazénico: aprender a bafarse en el rio, convivir con los
mosquitos y enfrentar episodios de enfermedad vinculados al consumo de agua no
tratada. Sin embargo, de manera paralela, el aula comenzé a configurarse como un
espacio de sentido y sostén. Con el paso del tiempo, se transformé en un lugar
donde existia deseo de estar. La docencia dej6é de percibirse Gnicamente como un
trabajo temporal y pasé a comprenderse como un espacio desde el cual es posible
practicar una antropologia encarnada, comprometida y orientada a la

transformacioén social.

Educar, como recuerda Freire (2019), es un acto politico. Y en Manati Il Zona, esa
politica se expresa no en grandes reformas, sino en el gesto de escuchar, en el
esfuerzo por crear vinculos, en la voluntad de compartir humanidad. Cada
entrevista, cada conversacion, cada silencio en clase fue un acto de resistencia

frente a la cultura de la pobreza (Lewis, 2012), que naturaliza el abandono y la
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desigualdad. Frente a eso, la pedagogia de la esperanza propone un

posicionamiento ético: creer en el otro incluso cuando el sistema no lo hace.

Este capitulo cierra, pero no concluye. Porque los procesos pedagdgicos no se
cierran con el calendario escolar. Siguen. Persisten. Dejan marcas. La pedagogia
de la esperanza no me permitidé cambiar el sistema, pero si abrir grietas. Y en esas
grietas, asoma la posibilidad de una nueva escuela. Una escuela en donde los
estudiantes amazdnicos no sean representados desde el déficit, sino desde su

capacidad de narrarse, resistir y proyectarse.

Esa es, la verdadera pedagogia de la esperanza: educar desde la dignidad, incluso
cuando todo parece en contra. Y es, también, una pedagogia de la escucha. Porque

solo quien escucha de verdad, puede sembrar futuro.
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CAPITULO IV: DISCUSION

La presente investigacion se propuso indagar como la Pedagogia de la Esperanza,
formulada por Paulo Freire (2019), incentiva procesos de construccion identitaria y
proyeccién de futuro en estudiantes amazénicos rurales de la I.E. N.° 60074

“Claudiana Del Aguila de Panduro”. (Manati Il Zona).

Los hallazgos etnogréficos evidencian que dicha pedagogia no opera como un ideal
distante, sino como una practica concreta y situada en escuelas rurales amazénicas,
sostenida en vinculos afectivos, gestos cotidianos de reconocimiento y un dialogo
horizontal que reconfigura el sentido mismo de asistir a clases. A traves de
entrevistas, observacién participante y autoetnografia, se constaté que la
esperanza, lejos de ser un recurso abstracto, se expresa en acciones: jovenes que
cruzan el rio para llegar puntuales, que combinan trabajo y estudio, o que contindian
la secundaria tras asumir tempranamente la paternidad. Estas experiencias
representan una “esperanza activa” que disputa las limitaciones estructurales del

territorio y las expectativas familiares y escolares.

Los episodios pedagogicos centrados en orientacion vocacional ampliaron los
horizontes de los y las estudiantes: becas, institutos y universidades dejaron de ser
relatos ajenos para devenir metas posibles. Un estudiante lo expreso con claridad:
“Antes no pensaba en estudiar mas alla. Ahora veo que si puedo”. Este transito del
“‘no puedo” al “si puedo” articula confianza, autoestima y agencia. La escuela
emerge como red de sostén emocional y ético cuando una alumna busca apoyo

“porque no entiende las clases” o cuando un compafiero recupera motivacion al
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conversar con su tutor. Estos gestos cotidianos desestabilizan la nocién de “cultura
de la pobreza” (Lewis, 2012), que describe a la juventud rural como resignada. Por
el contrario, los estudiantes reivindican proyectos tan diversos como medicina,
antropologia o turismo, elaborados en dialogo con docentes que legitiman saberes

locales y proyecciones individuales.

a) Identidad como un proceso dinamico

Los resultados revelan que la identidad en estudiantes amazoénicos rurales no deriva
de una esencia étnica, ni se encuentra exclusivamente vinculada a la pertenencia a
un pueblo originario o a la posesion de una lengua ancestral. La identidad emerge
como un proceso dinamico de subjetivacion situada (Hall & Du Gay, 2003); formado
por trayectorias familiares, vinculos comunitarios, experiencias escolares y
narrativas de futuro. Los jovenes de Manati Il Zona construyen identidades
amazonicas propias, ligadas al territorio, a memorias familiares, practicas cotidianas
y deseos futuros. En este sentido, “lo amazoénico” no se reduce a la categoria
“‘indigena”; constituye una experiencia social que expresa formas de habitar el rio y
la selva, relaciones con la comunidad, y modos de proyectar el futuro desde ese

lugar.

Este hallazgo cuestiona interpretaciones esencialistas de “identidad cultural
amazonica”, asociadas exclusivamente a colectivos indigenas, y dialoga con la
critica conceptual de Francois Jullien (2017), para quien la identidad cultural no
constituye una esencia patrimonial: “lo propio de una cultura es mutar y

transformarse”. Los relatos estudiantiles muestran que la identidad opera como
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“collage cultural” (Campo A., 2008), ensamblado a partir de fragmentos
heterogéneos (recuerdos, silencios, redes digitales, aspiraciones vocacionales,
afectos escolares) que los sujetos activan en sus trayectorias. Como sefiala Jullien
(2017), la identidad deviene en el écart: la brecha creativa que abre posibilidades
en relacidn con otros, articulando contextos locales con experiencias globales (p.
47-49). En Manati Il Zona, ese écart se expresa en tensiones entre lo rural y lo
escolar, lo comunitario y lo institucional, la precariedad material y los deseos de

movilidad social.

b) La escuela como espacio de subjetivacion y agencia

Los resultados muestran que la escuela no solo transmite contenidos, sino que
produce subjetivacion, en base a modos de pensarse, sentirse y proyectarse en el
mundo. Desde la perspectiva Freire, la educacion es una practica politica en la que
los estudiantes nombran su mundo, toman decisiones y construyen (Diaz, 2020;
Mufiz, 2021). Los episodios de aula registrados evidencian a estudiantes
imaginando trayectorias personales, afirmando deseos y disputando narrativas de
imposibilidad. La identidad se forma en ese movimiento de pretender y desear; no

en la repeticion de rasgos “tradicionales”.

En este sentido, los hallazgos empiricos puestos en conversacion con Freire,
Quijano (1998, 2014, 2020), Lewis (2012), y Spivak (2003), permiten afirmar que la
esperanza es una necesidad que se cultiva en el dialogo. El curriculo oficial al no
reconocer lengua y cultura amazoénicas devela la persistencia de la colonialidad del

saber en la escuela; de ahi la urgencia de una formacién critica, contextualizada e
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intercultural. Cuando el aula adopta hacia una pedagogia de la esperanza, los
estudiantes dejan de ser catalogados como “casos sociales” y se reconocen como

sujetos capaces de imaginar nuevos rumbos.
C) Doble voz narrativa: una decision pragmatica

Un aporte metodolégico central de este estudio es el uso de una doble voz narrativa.
La tercera persona se emplea para presentar los resultados analiticos derivados de
la observacion participante y la sistematizacion de datos. La primera persona
aparece en las secciones reflexivas para transparentar el lugar del investigador, sus
decisiones metodoldgicas y el modo en que su presencia en el campo influyo en la
produccién del conocimiento. Esta decision responde a la perspectiva de la
etnografia reflexiva contemporanea (Guber, 2011; Pujadas et al., 2010; Restrepo,

2018), que reconoce que:

a) El campo se construye en relacion con el investigador.
b) La subjetividad es parte del dato.
c) Lainvestigacién es situada y dialogica.

d) El conocimiento se produce en una relacion social concreta.

Lejos de ocultar la subjetividad bajo una tercera persona impersonal, la
investigacion asume que el investigador no observa desde afuera, sino que participa
en las tramas de afectos y significacion que estudia. La figura del docente-
investigador atravesé un giro similar al de los estudiantes: pasé de observador
distante a participe comprometido que describe como la investigacion transforma,
simultaneamente, al investigador y a quienes participan en ella.
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d) Micropoliticas de lo posible y limites estructurales

La experiencia revela una tensidon estructural marcada por precariedad de
infraestructura, programas rigidos y limitada capacitacion docente en enfoques
decoloniales. Sin respaldo institucional, los avances podrian desvanecerse.
Paraddéjicamente, estos obstaculos confirman la premisa central del estudio: la
transformacién educativa brota primero de micropoliticas de dignificacién cotidiana,
y solo después requiere cambios de mayor alcance. La esperanza, como fuerza
ético-politica (Mufiiz, 2021), articula denuncia y construccion de alternativas en un

contexto de desigualdad estructural.

e) Reflexiones finales

Finalmente, la proyeccion de futuro expresada por los estudiantes en los
subcapitulos 3.7 y 3.11 del capitulo 3 de resultados, revela que la identidad
amazonica no solo se forja desde el pasado, sino desde el futuro imaginado. La
identidad aparece ligada a deseos (ser médico, antropdlogo o guia turistico) y no

exclusivamente a la conservacion ritual.

De esta manera, la identidad amazdnica emerge como posicién hibrida que articula
lo local con lo global, lo comunitario con el deseo individual, y la precariedad
estructural con la afirmacién de dignidad. En esa articulacion, la Pedagogia de la
Esperanza no “crea identidad”, sino que activa recursos (familiares, afectivos,
comunitarios, escolares) que los estudiantes movilizan para construir una narracién

propia sobre quiénes son y quiénes pueden llegar a ser.
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CAPITULO V: CONCLUSION

Los resultados de la investigacion evidencian que si se generaron procesos
concretos de esperanza en los estudiantes de la |.E. N.°60074 “Claudiana Del Aguila
de Panduro”. durante la intervencion pedagdgica desarrollada en 2024. Esta
esperanza no se manifesté como optimismo ingenuo ni como expectativa desligada
de la realidad, sino como una disposicion critica que permitié a los estudiantes
reconocerse como sujetos con capacidad de decision, con identidad valiosa y con
posibilidad de proyectarse hacia el futuro, aun en un contexto marcado por la

precariedad estructural.

A través de la practica pedagdgica basada en el diadlogo intercultural, el
reconocimiento de los saberes locales y la participacion, los estudiantes
fortalecieron su agencia estudiantil, expresaron mayor confianza en si mismos y
comenzaron a formular narrativas de futuro menos fatalistas. Tal como plantea
Freire (2019), la esperanza se construye en la accién y en la conciencia critica, y no
como una actitud pasiva. En este sentido, los hallazgos confirman que la pedagogia
de la esperanza operd como una practica relacional que abrio horizontes simbélicos

y afectivos antes percibidos como inaccesibles.

Asimismo, los resultados muestran que la generacidbn de esperanza estuvo
estrechamente vinculada a procesos de afirmacion identitaria. Los estudiantes
comenzaron a valorar sus trayectorias, su pertenencia comunitaria y sus
capacidades, lo que coincide con la concepciéon de la identidad como un proceso

dindmico y relacional, y no como un rasgo fijo o esencial (Campo A., 2008; Hall &
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Du Gay, 2003). Este reconocimiento incidio directamente en la manera en que los

estudiantes imaginaron su continuidad educativa y su lugar en la comunidad.

En consecuencia, la investigacion confirma que la escuela, cuando adopta una
pedagogia critica y situada, puede dejar de operar exclusivamente como un espacio
de reproduccién social y convertirse en un lugar donde la esperanza se construye
de manera concreta y cotidiana. La Pedagogia de la Esperanza se consolida como
una herramienta pertinente para fortalecer la agencia, la identidad y la proyeccién
de futuro del estudiantado amazonico, incluso en escenarios de desigualdad

persistente, siempre que se sostenga como préactica y no solo como discurso.
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CAPITULO VI: RECOMENDACIONES

A partir de los hallazgos obtenidos en la investigacion, se plantean las siguientes
recomendaciones dirigidas a actores educativos, institucionales y académicos

involucrados en la educacioén rural amazénica:
A la Institucion Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro”:

1. Promover y fortalecer espacios de dialogo intercultural y participativo entre
docentes, estudiantes, familias y comunidad, que permitan integrar activamente
la cultura local amazonica en el curriculo escolar y la practica educativa
cotidiana.

2. Impulsar procesos de formaciéon docente continua desde enfoques
interculturales, criticos y afectivos, que desarrollen competencias pedagoégicas
necesarias para atender y responder las distintas l6gicas de aprendizaje de las
que son portadores los estudiantes, apropiado a la diversidad cultural
amazobnica, reconociendo y validando las voces subalternas.

3. Gestionar alianzas estratégicas con organismos publicos y privados para
mejorar las condiciones basicas de aprendizaje las materiales e infraestructura
educativa, creando ambientes adecuados para sostener practicas pedagogicas

innovadoras y emancipadoras.
A la Gerencia Regional de Educacién de Loreto (GREL):

4. Promover modelos pedagdgicos interculturales y criticos adecuados a la
diversidad cultural y linguistica de la region, que incluya la capacitacion

docente desde perspectivas criticas, decoloniales e interculturales,
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garantizando acompafamiento permanente y seguimiento efectivo para

asegurar una aplicacion real y efectiva en la practica educativa cotidiana.
A las Autoridades Locales y Regionales:

5. Promover un curriculo apropiado a la diversidad cultural y lingtistica de los
estudiantes para atender las condiciones estructurales de las brechas y pobreza
educativa, como la desnutricion, las brechas tecnoldgicas y la infraestructura
deficiente, creando condiciones minimas que posibiliten el éxito de iniciativas
pedagdgicas criticas.

6. Garantizar una participacion activa y efectiva de las comunidades
amazobnicas en un modelo de escuela nueva donde se articule la educacion
escolar con la educacion familiar y comunitaria de los estudiantes, la toma de
decisiones educativas, fortaleciendo espacios de participacion democratica que
permitan a los actores locales expresar sus demandas y necesidades

especificas.

A la Comunidad Académica e Investigadores Sociales:

7. Realizar investigaciones antropolégicas que priorice la praxis, investigacion
accion vy logicas propias de los estudiantes, reflexivas y criticas en contextos
educativos diversos de la Amazonia peruana, profundizando la comprensién de
las relaciones de contar con una pedagogia intercultural, la mediacion
pedagdgica docente y la agencia estudiantil, con miras a generar distintos
modelos pedagodgicos Utiles para politicas publicas y practicas pedagogicas
emancipadoras de la region y el pais.

136



CAPITULO VII: FUENTES DE INFORMACION

Alva, M., & Pérez, E. (Eds.). (2022). Investigacidén-accién y educacion popular
(Primera edicion). Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Fondo
Editorial.

Ander-Egg, E. (1990). Repensando la Investigacion-Accion Participativa (Primera
edicion).

Andia Pérez, F. J. (2023). La gestién educativa en el surgimiento de las politicas de
educacion intercultural en el Peru [Universidad Nacional de la Amazonia
Peruana]. https://repositorio.unapiquitos.edu.pe/handle/20.500.12737/9829

Angrosino, M. (2012). Etnografia y observacién participante en Investigacion
Cualitativa (C. B. Castellano & T. del A. Martin, Trads.).

Barfield, T. (2010). Diccionario de antropologia. Ediciones Bellaterra.

Barker, C., & Jane, E. A. (2016). Cultural Studies: Theory and Practice (5.2 ed.).
SAGE Publications Ltd.

Bénard Calva, S. M. (2019). Autoetnografia. Una metodologia cualitativa (Primera
Edicion). Universidad Autbnoma de Aguascalientes.

Bouché Peris, H., Garcia Amilburu, M., Quintana Cabanas, J., & Ruiz Corbella, M.
(2002). Antropologia de la educacion. Editorial Sintesis.

Campo A., A. L. (2008). Diccionario basico de Antropologia. Ediciones Abya-Yala.

Castillo Torres, D. E. (2025). Movilidad, activismo cultural e identidad Amazonica en
y desde el extranjero (2010-2023) [Pontificia Universidad Catélica del Peru].

http://hdl.handle.net/20.500.12404/29848

137



Chakravorty Spivak, G. (2003). ¢ PUEDE HABLAR EL SUBALTERNO? Revista
Colombiana de Antropologia, 39, 297-364.

Chang Reategui, M. A. (2023). Factores que influyen en la identidad cultural en los
estudiantes de secundaria en la I.E. N° 60087 Lucille Gagne Pellerin, Santa
Clotilde 2022 [Universidad Nacional de la Amazonia Peruanal.
https://repositorio.unapiquitos.edu.pe/handle/20.500.12737/9406

Diaz, A. (2020). Justicia social, reconocimiento y solidaridad. Sobre la actualidad de
la pedagogia de Paulo Freire. Revista del I[ICE, (48).
https://doi.org/10.34096/iice.n48.10209

Freire, P. (2005). Pedagogia del oprimido (J. Mellado, Trad.; Primera edicién). Siglo
XXI Editores.

Freire, P. (2019). Pedagogia de la esperanza. Un reencuentro con la Pedagogia del
oprimido (diegoan, Ed.; S. Mastrangelo, Trad.). ePubLibre.

Galeano, E. (2017). Patas arriba. La escuela del mundo al revés. Siglo XXI Espafia.

Google Maps. (s. f.). Mapa satelital de la Institucion Educativa 60074 «Claudina Del
Aguila Panduro» [Map]. Recuperado 10 de abril de 2024, de
https://www.google.com/maps/@-3.5052217,-
72.8314884,442m/data=!3m1!1e3?entry=ttu

Guber, R. (2011). La etnografia: Método, campo y reflexividad (12 edicién). Siglo
XXI Editores.

Hall, S., & Du Gay, P. (2003). Cuestiones de identidad cultural. Amorrortu.

138



Hiyagon Noriega, G. (2021). Relaciones entre identidad Nikkei e identidad nacional
peruana: ldentidad fusionada y su relacion con la distancia social [Pontificia
Universidad Catolica del Peru]. http://hdl.handle.net/20.500.12404/19804

Juarez Montalvan, A. A. (2022). Fortalecimiento de la identidad cultural en los
estudiantes del nivel secundario del |.E. José Faustino Sanchez Carrion, La
Colorada-Morrope [Universidad Catélica Santo Toribio de Mogrovejo].
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/3624461

Jullien, F. (2017). La identidad cultural no existe. Taurus.

Latorre, A. (2007). La Investigacion Accién. Conocer y cambiar la practica educativa
(Cuarta edicion). Editorial Grad. http://archive.org/details/latorre-a.-la-
investigacion-accion-conocer-y-cambiar-la-practica-educativa

Lewis, O. (2012). Los hijos de Sanchez / Una muerte en la familia Sanchez / The
Children of Sanchez / A Death in the Sanchez Family.

Loyola Garcia Frias, L. M. (2021). Pedagogia del asombro y de la promesa en
Instituciones Educativas Catdlicas [Facultad de Teologia Pontificia y Civil de
Lima]. https://repositorio.ftpcl.edu.pe/handle/20.500.12850/716

Ludefia Egoavil, C., & Navarro Chavez, V. V. (2025). Seguir aprendiendo: Educacion
y agencia entre los ashaninkas del rio Ene [Pontificia Universidad Catodlica
del Peru]. http://hdl.handle.net/20.500.12404/30740

Luis Ramos, R. A. (2021). Construccion de la identidad cultural en nifios y nifias de
educacién inicial  [Pontificia  Universidad Catolica del Peru].

https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/2654101

139



Manriqgue Sanchez, D. C. (2025). La ola surcoreana: Consumo cultural y
construccion identitaria en jovenes de Huancayo [Pontificia Universidad
Catolica del Perd]. https://renati.sunedu.gob.pe/handle/renati/2166861

Miller, B. D. (2016). Antropologia Cultural (A. F. Diaz, Trad.). PEARSON
EDUCACION S.A.

Mujica Johnson, F. N. (2024). Relaciones de la pedagdgica y la pedagogia de la
liberacion latinoamericana. Estudio epistemolégico basado en Dussel y
Freire. Ensayos Pedagdgicos, 19(2 (Julio-diciembre)), 7.

Mufiz, M. V. (2021). El legado pedagdgico de Paulo Freire: Una pedagogia de la
esperanza que nos inspira para transformar el mundo. Revista de Estudos
Aplicados em Educacéo, 6(11). https://doi.org/10.13037/rea-e.volén11.7814

Ordofiez Hidalgo, A. J. (2021). Educacién indigena y colonialidad: Valoraciones y
expectativas de la comunidad educativa sobre la Educacion Intercultural
Bilingle (EIB). El caso de la IE EIB 17085 Ebron (Amazonas, Pera) del
pueblo awajun entre los afos 2017 y 2018.
http://hdl.handle.net/20.500.12404/19764

Pujadas, J. J., Comas d’Argemir, D., & Roca i Girona, J. (Eds.). (2010). Etnografia.
Editorial UOC.

Quesada, E. V. (2021). Redescubriendo la pedagogia de la esperanza de Paulo
Freire. Revista Ensayos Pedagdgicos, 16(1), 103-116.
https://doi.org/10.15359/rep.16-1.5

Quijano, A. (1998). Modernidad, Identidad y Utopia en América Latina (Primera

edicidn). Sociedad y Politica, Ediciones.

140



Quijano, A. (2014). DES/COLONIALIDAD Y BIEN VIVIR. Un Nuevo debate en
América Latina. UNIVERSIDAD RICARDO PALMA.

Quijano, A. (2020). Anibal Quijano. Cuestiones y Horizontes. De la dependencia
historico-estructural a la colonialidad/descolonialidad del poder (Primera
edicidon especial). CLACSO; UNMSM.

Restrepo, E. (2018). Etnografia. Alcances, técnicas y éticas (l.a ed.). Fondo
Editorial de la Universidad Nacional Mayor de San Marcos.
https://fondoeditorial.unmsm.edu.pe/index.php/fondoeditorial/catalog/book/2
11

Simons, H. (2011). El estudio de caso: Teoria y practica (R. Filella, Trad.).

Stake, R. E. (1998). Investigacion con estudio de casos (R. Filella, Trad.).

Szurmuk, M., & Irwin, R. M. (2009). Diccionario de estudios culturales
latinoamericanos. Siglo XXI.

Travezafio Amaro, M. E. (2020). Globalizacién y la identidad cultural en los
estudiantes de Sociologia de la UNHEVAL, Huanuco 2019. [Universidad
Nacional Hermilio Valdizan].
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/3390906

Venturo Huares, R. V. (2021). Intervencién pedagdgica para el fortalecimiento de la
identidad cultural en estudiantes de primero de secundaria [Universidad
Femenina del Sagrado Corazon].
https://renati.sunedu.gob.pe/handle/sunedu/2855575

Zygmunt, B. (2016). Identidad. ePubLibre.

141



ANEXOS

142



01: Matriz de Consistencia

PEDAGOGIA DE LAESPERANZA EN LA FORMACION Y PROYECCION IDENTITARIA EN LA LE. 60074, MANATI Il
ZONA, 2024

PREGUNTAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

General

¢Como influye la promocién de la
pedagogia de la esperanza por parte del
docente-investigador en la experiencia
educativa, la construccion identitaria y

General

Analizar la promocién de la pedagogia de la

esperanza y su incidencia en la experiencia
educativa, la construccion identitaria y la
proyeccion de futuro estudiantil. En la

General

La pedagogia de la esperanza promovida por el
docente-investigador en la Instigucién
Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de

Variable
independiente:

Pedagogia de la

pedagogia de la esperanza en el nivel
de motivacion y participacion de los
estudiantes en su proceso educativo?

b) ;Cémo perciben los estudiantes el
apoyo brindado por el docente-
investigador en el cultivo de la
pedagogia de la esperanza y su

influencia en su vision de futuro y en la
superacion de las dificultades
socioeconémicas?

c) ¢En qué medida la experiencia
educativa en un entorno de la
pedagogia de la esperanza promueve el

pedagogia de la esperanza en el nivel de
motivacion y participacion de los
estudiantes en su proceso educativo.

b) Examinar la percepcion de los
estudiantes sobre el apoyo proporcionado
por el docente-investigador en el fomento
de la esperanza y su influencia en la visién

de futuro y en la superacién de las

dificultades socioeconoémicas.

c) Evaluar como la experiencia educativa
basada en la pedagogia de la esperanza,
fomenta el desarrollo de capacidades y

pedagogia de la esperanza aumentan el nivel de
motivacion y participacion de los estudiantes en
su proceso educativo en la Institucion
Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de
Panduro”.

b) La mediacidn del docente-investigador en la
implementacion de la pedagogia de la
esperanza mejora la vision de futuro de los
estudiantes y su capacidad para superar las
dificultades socioeconémicas en Manati 11
Zona.

¢) La experiencia educativa centrada en la
pedagogia de la esperanza fomenta el desarrollo
de capacidades y competencias que permiten a

Panduro”. durante 2024 fortalece la experiencia esperanza
la proyeccidn de futuro de los Instjtucién Educativa 60074 “Claudiana Del | educativa, consolida la identidad estudiantil y
estudiantes en la I.E. 60074 durante Aguila de Panduro”. en Manati Il Zona amplia la proyeccion de futuro en contexto
20247 durante el afio 2024. amazonico rural.
Especificas Especificas Especificas
a) ¢ Cudl es el impacto percibido de las a) Investigar el impacto percibido de las a) Las practicas pedagdgicas basadas en la :
practicas pedagdgicas basadas en la practicas pedagdgicas basadas en la Variable

dependiente:

Experiencia
educativa
Construccion
identitaria
Proyeccion de
futuro
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desarrollo de la agencia estudiantil,
permitiendo a los estudiantes desafiar

las expectativas y limitaciones de su
entorno y contribuir a la formacion de
su identidad en el contexto amaz6nico

competencias para lograr una ciudadania
las expectativas y limitaciones de su

identidad en el contexto amazoénico del

plena, ayudando a los estudiantes a desafiar

entorno, y a contribuir en la formacion de su

los estudiantes alcanzar una ciudadania plena,
superando las expectativas y limitaciones de su
entorno en el contexto amazdnico del Perd.

del Pera? Perd.
DISENO POBLACION Y TECNICAS, INSTRUMENTOS Y PROCEDIMIENTOS
METODOLOGICO MUESTRA
Metodologia: Paoblacién: Técnicas:

Enfoque Cualitativo
etnografico y de
Investigacion-Accion
Participativa (1AP).

Tipo de investigacion:

Descriptivo

La Institucion Educativa 60074 “Claudiana Del
Aguila de Panduro”. cuenta con un total de 48
alumnos matriculados en el nivel secundario
durante el afio académico 2024. El docente-
investigador imparte clases en todas las aulas de
secundaria, desde el primer hasta el quinto afio.
Este centro educativo se encuentra ubicado en la
segunda etapa del pueblo de San Pedro de Manati,
perteneciente a la provincia de Maynas, en la
Regién Loreto, Perd.

Diario de campo, Entrevista etnografica, y Observacidn participante.

Instrumentos:

Fotografias, Guia de entrevista semiestructurada, Laptop. y Teléfono
inteligente (smartphone).

Disefio de investigacion:

Autoetnografia
Estudios de caso

Muestra:

La muestra consiste en un total de 12 alumnos,
distribuidos en grupos de 4 en los grados 3ro, 4to y
5to. Equivaliendo al 25% del total de estudiantes en

el nivel secundario (48). Se eligi6 a estos alumnos
debido a su compromiso y permiso de sus padres
para participar del estudio.

Procedimientos:

Se establecieron arreglos previos con la directora de la Institucién
Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro”. y los padres de
los 20 alumnos seleccionados para el estudio de caso.

Se aplico los instrumentos en el campo y transcribimos y organizamos
los datos extraidos para facilitar su analisis.

Para respaldar teéricamente los objetivos, recopilamos informacion
bibliografica y procesamos los datos cualitativos en programas como
Excel y Word. Siguiendo protocolos rigurosos de confiabilidad y
validez.
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02: Cuadro de variables

Variables Dimensiones Indicador Técnicas
Uso de estrategias de ensefianza Observacién
que fomenten la motivacién y la participante

Variable Implementacion resiliencia en los estudiantes

independiente:

Pedagogia de la

de précticas

pedagdgicas

basadas en la
esperanza

Integracién de narrativas
positivas y ejemplos inspiradores
en el plan de estudios.

Observacion
participante

esperanza Ofrecimiento de apoyo emocional Observacion
y orientacion individualizada a participante
los estudiantes.
Tasa de asistencia a clases y Diario de campo
actividades escolares.
Participacion y
compromiso Grado de participacion en Libreta de notas
estudiantil discusiones en el aula 'y
. actividades extracurriculares.
Variable

dependiente:
Experiencia
educativa

Construccion
identitaria

Proyeccion de
futuro

Nivel de interaccion con
compafieros y el docente-
investigador durante el proceso
educativo.

Libreta de notas

Percepcion del
ambiente
escolar

Narrativas y experiencias de los
estudiantes respecto al apoyo
recibido por parte del docente-
investigador en el cultivo de la
esperanza.

Guia de entrevista
semiestructurada

Opiniones sobre la calidad de las
relaciones interpersonales en el
entorno escolar.

Guia de entrevista
semiestructurada

Sentimiento de pertenencia y Encuesta
conexion con la comunidad
escolar.
Valoracién del ambiente escolar
como seguro, acogedor y de Encuesta

apoyo
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Variable
dependiente:

Experiencia
educativa

Construccion
identitaria

Proyeccion de
futuro

Desempefio
académico y
logro de metas

Calificaciones obtenidas en
asignaturas clave

Diario de campo

Cumplimiento de metas
académicas y personales
establecidas por los estudiantes.

Diario de campo

Nivel de confianza y motivacion
de los estudiantes para enfrentar
desafios academicos.

Encuesta

Agencia del
educando

Autonomia y diligencia del
estudiante para realizar
actividades en el aula.

Diario de campo

Comportamiento, actitudes e
interacciones de los estudiantes
dentro del contexto educativo.

Observacién
participante

Tacticas de los estudiantes para
superar barreras socioeconémicas
y culturales presentes en su
entorno.

Guia de entrevista
semiestructurada
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03: Croquis

Mapa satelital de la Institucion Educativa 60074 "“Claudiana Del Aguila de Panduro”.

SaniRedro rioimaniti

Nota. Coordenadas: -3.504378, -72.830472. Fuente: (Google Maps, s. f.)
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04: Acta de Consentimiento Informado

Honorable Lic. Raquel Mosquera Lazo, directora de la Institucion Educativa 60074

Claudiana Del Aguila de Panduro”. ".

Ante usted me dirijo y digo lo siguiente:

Yo, Mark Pool Gélvez Cardenas, identificado con el DNI N°72688300, en calidad de
docente-investigador de la tesis titulada “Pedagogia de la Esperanza en la
Formacion y Proyeccion identitaria en la I.LE. 60074, Manati Il Zona, 2024”. Solicito
permiso para llevar a cabo mi proyecto de tesis en dicha institucion.

Informacion sobre la Investigacion:

El propésito de este estudio es explorar la influencia de la pedagogia de la
esperanza en la experiencia educativa de los estudiantes de educacion secundaria
y su impacto en la formacién de su identidad durante el afio 2024. La investigacion
se llevara a cabo a través de entrevistas, encuestas y analisis documental.

Procedimientos de la Investigacion:

Andlisis de documentos institucionales relevantes.

Entrevistas con estudiantes y a sus padres (Si llega a ser necesario).
Observacion participante durante las clases.

Recopilacion de datos a través de encuestas.

YV V VY

Riesgos y Beneficios:

No se espera que este estudio conlleve riesgos significativos para los participantes.
Los beneficios incluyen contribuir al conocimiento sobre la influencia de la
esperanza en la educacion y el desarrollo estudiantil.

Confidencialidad:

Todos los datos recopilados seran tratados de forma confidencial. La informacién
proporcionada por los participantes solo se utilizara para fines de investigacion y se
mantendra en anonimato en los informes y publicaciones resultantes.
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Voluntariedad:

La participacion en esta investigacion es completamente voluntaria. Los
participantes tienen derecho a retirarse en cualquier momento sin consecuencias
negativas.

Consentimiento:

Al firmar este documento, usted otorga su consentimiento para que la Institucion
Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro”. participe en el estudio
mencionado anteriormente. Entiendo que puede retirar su consentimiento en
cualquier momento sin ninguna repercusion negativa para mi o para la institucion.

Fecha: 13 /05 /2024

Lic. Raquel Mosquera Lazo

Acepto participar en el estudio mencionado anteriormente y otorgo mi
consentimiento para que la Institucion Educativa 60074 "“Claudiana Del Aguila de

Panduro”. " participe en el mismo.
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05: Instrumento de recoleccion de datos: Entrevista Semiestructurada

Exploracién de la Experiencia Educativa y la Identidad Estudiantil en Relacion con
la Esperanza

Introduccion: jHola! Gracias por participar en esta entrevista. El propdsito de esta
conversacion es comprender mejor tu experiencia educativa en la Institucion
Educativa 60074 “Claudiana Del Aguila de Panduro” durante el afio 2024,
especificamente en relacion con la influencia de la esperanza en tu proceso de
aprendizaje y desarrollo personal. Tus respuestas seran fundamentales para
nuestra investigacion sobre la pedagogia de la esperanza y su impacto en la
identidad estudiantil.

Experiencia Escolar

1. ¢, Como describirias tu experiencia en la Institucién Educativa 60074
durante este afo? ¢Cémo te has sentido en relaciéon con tus docentes y
comparnieros?

2. ¢Hay algin docente que consideres importante en tu proceso
educativo, que te haya orientado o motivado de manera especial? ¢ Por qué?

3. ¢, Has recibido alguna charla, orientaciéon o actividad motivacional en
tu escuela que recuerdes como significativa?

Motivacién y Esperanza

4. ¢, Cudles son tus principales motivaciones para continuar con tus
estudios?
5. Cuando enfrentas desafios en tu vida escolar o personal, ¢qué

estrategias utilizas para afrontarlos?

6. ¢ Podrias compartir un ejemplo en el que un docente te haya brindado
apoyo para superar una dificultad?

Identidad y Desarrollo Personal

7. ¢,De qué manera consideras que tu experiencia escolar ha influido en
tu desarrollo personal y en tu identidad como estudiante?

8. ¢ Has notado algun cambio en tu autoestima o confianza en ti mismo/a
como resultado de tu experiencia en la escuela?
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9. En tu opinion, ¢qué crees que se necesita para que tus compafieros
desarrollen mayor motivacién y el deseo de continuar sus estudios o
convertirse en profesionales?

Condiciones de Estudio y Apoyo
10. ¢ Cuanto tiempo sueles dedicar a tus tareas o al estudio en casa?

11. ¢Cuentas con un ambiente adecuado para estudiar? ¢Como lo
describirias? (por ejemplo, si hay comodidad, silencio o distracciones).

12. ¢Recibes apoyo de alguien en tu familia o en tu entorno para realizar
tus tareas o trabajos escolares?

13.  ¢Sueles leer o estudiar temas de tu interés que no estén relacionados
directamente con las clases del colegio?

Dificultades y Necesidades

14. ¢ Existe alguna situacién en tu hogar o en tu escuela que consideres
que te dificulta continuar con tus estudios?

15.  ¢Qué aspectos crees que le hacen falta a tu institucion (materiales,
libros, infraestructura, etc.) para mejorar la calidad educativa?

Muchas gracias por compartir tus experiencias y reflexiones. Tu participacion es
muy valiosa para comprender mejor como la esperanza y la motivacion influyen en
la vida escolar y en la construccion de la identidad de los estudiantes de nuestra
comunidad.
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06: Validacion de instrumentos por expertos

1. DATOS GENERALES

Universidad Nacional de la Amazonia Peruana

Escuela de Postgrado

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO Canelo Zamos Jaime Edmundg
GRADO ACADEMICO MAS ALTO Cicenaado
CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA Antropdlcqo - Ministerio PObiio
AUTOR/ES DEL INSTRUMENTO Galv ez Cardenas MarXK Pool
LUGAR Y FECHA Fquitas 04~ 09-2o2Y
2, CRITERIOS DE EVALUACION
INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE BAJO REGULAR BUENA EXCELENTE
1 2 3 4 5
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje X
apropiado y comprensible
2.0BJETIVIDAD Permite medir hechos observables X
3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia
y la tecnologia X
4.0RGANIZACION Presentacion ordenada X
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las
variables en cantidad y calidad X
suficiente
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de
acuerdo con los objetivos X
7.CONSISTENCIA lr’retende conseguir datos basados
en teorias 0 modelos tedricos X
8.COHERENCIA Entre variables, dimensiones,
indicadores o items X
9.METODOLOGIA Estrategia responde al propdsito X
de la investigacion
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento X
estadistico pertinente i
CONTEO TOTAL DE LAS RESPUESTAS POR CATEGORIA [D] B [RIBUJE |
{Coloque la suma de fas marcas de cada una de las categorias de laescala) | | IFECIER
CALIFICACION GLOBAL: cosficients de validez = 1xD+2xB+3xR+4xBU+5XE = 0+0+0+0+0 = 0.00
50 50
3. N DE APLICABILIDAD
(Ubique el coeficiente de la validez obtenido en el intervalo respectivo y marque con una X en el circulo
asociado)
CATEGORIA INTERVALO
No valido, reformular O (0.20 — 0.40)
No valido, modificar Q <0.41-0.60)
Vélido, mejorar O <0.61-0.80)
Valido, aplicar &) <0.81-1.00)
4. S/ ERVACIH

N AU JAiWﬁUNDO gm?//«mos
NTROPOLGGO 7~

FIRMA DEL EXPERTO
i DNE: 0524 2249¢Y
/ CELULAR: 904 766 561

/
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Universidad Nacional de la Amazonia Peruana

: ' U NAP Escuela de Postgrado

i

N/

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

1. DATOS GENERALES

¥ ] ) ] <
APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTO (} / &'L(" © Oy J,. TR {(L_)m e
GRADO ACADEMICO MAS ALTO | AMaxali \
CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA [ bocBote  UNA D - estela Anhop-
BUTORES DET S IROMENTO ‘| Mark pool Galveza Cardenas
LUGAR Y FECHA : | _Tguifos 02 - 09 - 204

2. CRITERIOS DE EVALUACION

INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE BAJO REGULAR BUENA EXCELENTE
1 2 3 4 5
1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje §
apropiado y comprensible '\<
2.0BJETIVIDAD Permite medir hechos observables P
3.ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia .,<,
y la tecnologia -
4.0RGANIZACION Presentacién ordenada X
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las
variables en cantidad y calidad ’(
suficiente X
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de .
acuerdo con los objetivos X
planteados
7.CONSISTENCIA Pretende conseguir datos basados X
en teorias 0 modelos tedricos
8.COHERENCIA Entre variables, dimensiones, X
indicadores o items
9.METODOLOGIA Estrategia responde al propésito x
de la investigacion
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento %
estadistico pertinente X
CONTEO TOTAL DE LAS RESPUESTAS POR CATEGORIA [D][ B [R[BUJ E |
(Coloque la suma de las marcas de cada una de las categorias de la escala) [ ] | | < ] 2. |
CALIFICACION GLOBAL: coeficiente de validez = 1x[_):sgoxa+3xRMxBU+5xE = 0+0+0+0+0 _ =0.00
50
3. OPINION DE APLICABILIDAD
(Ubique el coefici de la valid btenido en el intervalo respectivo y marque con una X en el circulo
asociado)
= CATEGORIA INTERVALO
No valido, reformular O (0.20 — 0.40)
No valido, modificar O <0.41-0.60)
Valido, mejorar O <0.61-0.80)
Valido, aplicar @ <0.81-1.00)

4, RECOMENDACIONES / OBSERVACIONES:

" \

f 1
—_jaow w/ Yoehe —
FIRMA DEL EXPERTO
DNE: 0 51 0bS DY
CELULAR: /’j’L/ ?/ Yo }\7}
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JUNAP

Universidad Nacional de la Amazonia Peruana

Escuela de Postgrado

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
1. DATOS GENERALES

APELLIDOS Y NOMBRES DEL EXPERTD Joscano vasques Havold Flavio
GRADO ACADEMICO MAS ALTO dicenuado
| CARGO E INSTITUCION DONDE LABORA Docente - coleearo P_San Andres
AUTOR/ES DEL INSTRUMENTO Cralvez Cardenaé MarK Pool
LUGAR Y FECHA Tguvifos 06 - 07-2062YH
2. CRITERIOS DE EVALUACION
~ INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE | BAJO m3 BUENA | EXCELENTE
1 2 4 5

1.CLARIDAD Esta formulado con lenguaje "

apropiado y comprensible X
2.0BJETIVIDAD Permite medir hechos observables >
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia

y ta tecnologia o
4.ORGANIZACION Presentacién ordenada <
5.SUFICIENCIA Comprende aspectos de las

variables en cantidad y calidad X

suficiente
6.PERTINENCIA Permite conseguir datos de

acuerdo con los objetivos X

planteados
7.CONSISTENCIA Pretende conseguir datos basados 5

en teorias o modelos tedricos X s
8.COHERENCIA Entre variables, dimensiones,

indicadores o items X
9.METODOLOGIA Estrategia responde al propésito }

de la investigacion X
10.APLICACION Los datos permiten un tratamiento X

estadistico pertinente

CONTEO TOTAL DE LAS RESPUESTAS POR CATEGORIA [ D] B [RIBUJE |
{Coloque la suma de las marcas de cada una de las categorias de la escala) | ] 1 Eg i al

OPINION DE APLICABILIDAD
(Ubique ef coeficiente de la valid:

CALIFICACION GLOBAL: coeficients de vafidez = m%xﬂémm-bkﬁ = 0+0+0+0+0 = 0.00
50

ido en el intervalo respectivo y marque con una X en ef circulo

asociado}
CATEGORIA _INTERVALO
No valido, reformutar o (0.20 - 0.40)
No valido, modificar O <0.41-0.60)
Valkido, mejorar T <0.61-0.80)
Valido, aplicar ® <0.81-1.00)
©
FIRMA DEL EXPERTO

DNE 324 B ¢ \)
CELULAR: r’,‘" qovzgsg
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07: Perfiles Etnograficos del Educando

Estudiante N°1

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se elabora a partir de una entrevista semiestructurada
realizada en la institucion educativa rural ““Claudiana Del Aguila de
Panduro”, en la Amazonia peruana. El propdsito es describir, desde una
perspectiva etnografica, la experiencia escolar y las dimensiones
socioculturales que configuran la trayectoria de Estudiante N° 1, vardn de
16 afios cursante de cuarto afio de secundaria. La informacion procede

integramente del testimonio del propio estudiante.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

El estudiante reside con sus abuelos maternos, a quienes se refiere como
su “papd” y “mama” afectiva, pues su madre ha fallecido y su padre
biol6gico trabaja a distancia en Lima. La red familiar cumple una doble
funcién: provee subsistencia (agricultura de chacra) y, sobre todo, sostén
emocional. La figura de los abuelos opera como ancla de cuidado y como

horizonte moral que orienta sus metas educativas: “quiero darles la vida

que ellos me han dado a mi”, afirma.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Estudiante N°1 expresa satisfaccion con la dinamica pedagdgica actual.
Reconoce avances concretos en areas como Ciencia y Tecnologia (tema
de las células), Comunicacion (romanticismo) e Historia (reino incaico),
ademas de trazos de Matematica (teorema de Pitagoras, potencias) y Arte
(danza, dibujo y apreciacion musical). La valoracion positiva contrasta
con experiencias previas de exclusion en el aula, cuando algunos docentes
“solo explicaban a una sola persona”. El cambio a metodologias mas

inclusivas ha reforzado su sentido de eficacia académica.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Dos profesores concentran reconocimiento: Freddy (Fisica) y Randy (no
se especifica asignatura). El primero lo exhorta a “no quedarse atras” y a
proyectarse méas alld del destino agricola local; el segundo ofrece
contencion ante un conflicto familiar vinculado al eventual traslado de su

hermana a la capital. En ambos casos, la praxis docente trasciende la
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instruccion disciplinar y se erige en acompafiamiento socioemocional,

encarnando lo que Freire denomina “pedagogia de la esperanza”.

Motivaciones
y estrategias
de
afrontamiento

Frente a las dificultades académicas, el estudiante recurre a preguntas
directas a maestros o compafieros; en el &mbito personal, opta por la
comunicacion preventiva (avisar ausencias) y la busqueda de consejo. Su
motivacién principal es retribuir el cuidado de sus abuelos y garantizar el
bienestar de su hermana menor. La adversidad —falta de recursos,
tensiones familiares, limitaciones de infraestructura— es reinterpretada
como impulso para “salir adelante”, revelando una ética del esfuerzo y la

resiliencia.

Aspiraciones
profesionales
y -7
construccion
de horizonte

El estudiante declara el deseo de convertirse en quimico, disciplina que
vincula con su gusto por la Matemética y la Ciencia. Reconoce la
necesidad de orientacion vocacional y acceso a becas como mecanismos
para sortear la precariedad economica. Paralelamente, identifica una
brecha formativa en competencias digitales (ausencia de computadoras en

la escuela), la cual vislumbra como &rea estratégica para su generacion.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Desde la mirada del propio actor, el principal obstaculo institucional es la
carencia de recursos tecnoldgicos que impide alfabetizacion informatica.
Asimismo, la inexistencia de charlas vocacionales sistematicas debilita la
proyeccion de sus compafieros hacia la educacion superior. El estudiante
sugiere incrementar estos espacios para fortalecer la “voluntad de ser

profesionales” en la comunidad escolar.

Conclusién
interpretativa

Estudiante N°1 encarna un perfil de “sujeto esperanzado” que, en medio
de restricciones socioecondémicas y familiares, agencia su futuro mediante
el estudio, el apoyo intergeneracional y la tutoria docente. Su experiencia
confirma la relevancia de un clima pedagdgico inclusivo, la centralidad de
figuras significativas en la escuela y la urgencia de politicas que integren
orientacion vocacional y alfabetizacion digital en contextos rurales. Este

caso ilustra como la pedagogia de la esperanza se materializa en
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trayectorias juveniles que buscan trascender el destino agricola local para

construir proyectos profesionales y retribuir cuidados familiares.

Estudiante N°2

El presente perfil se sustenta en una entrevista semiestructurada

aplicada en la institucion educativa rural ““Claudiana Del Aguila de

prI(\)/Ic?ar(;fn)éia Panduro”, situada en la Amazonia peruana. El registro discursivo ofrece

de la una ventana a la trayectoria escolar y a los significados que Estudiante

informacion N°2 —vardn, 18 afios, quinto afio de secundaria— adjudica a su

formacion, su entorno familiar y sus proyecciones vitales.

Convive con su padre —descrito como “ya un ancianito” que labora en

las chacras— y dos hermanos menores. La figura paterna representa

faEr?12(I)ig]roy sacrificio y ejemplo de esfuerzo, lo que detona en el estudiante el anhelo

capital de | de “devolverle lo que ha hecho” cuando alcance la adultez. La ausencia

apoyo de tutores académicos en casa lo ha llevado a desarrollar estrategias de
autoaprendizaje, convirtiéndose, a la vez, en referente para sus pares.

Define a los docentes como profesionales “con mucha experiencia”

cuya didactica facilita la comprension de contenidos —raiz cuadrada y

Experiencia | frigonometria en Matematica; Romanticismo en Comunicacion; danzas

escolary amazonicas en Arte— y resalta la solidaridad horizontal entre

aprendizajes
significativos

comparieros ante tareas y preguntas. La narrativa revela un aula
cooperativa que contrasta con limitaciones materiales (escasez de libros

en CTA y Ciencias Sociales; falta de internet escolar).

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Cita a las profesoras Cecilia y Verdnica como agentes clave de
acompafamiento. Destaca la “pedagogia del cuidado” cuando la
profesora Cecilia le proporciond un par de zapatos para el desfile
patridtico, gesto que interpreta como empatia hacia estudiantes de
recursos limitados. Nombra, ademas, a los profesores Danza, Canario y
Roldan, exalumnos rurales convertidos en docentes, cuyo ejemplo

confirma la posibilidad de movilidad social desde la periferia.
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Liderazgo
estudiantil y
agencia

Ostenta el cargo de brigadier general del aula. Esta posicion refuerza su
sentido de responsabilidad y modera conductas de broma que antes
practicaba con frecuencia. El liderazgo se manifiesta también en la
disposicion a asistir a sus compafieros y en la defensa de sus derechos:
relata un incidente con la directora en el que reivindicé su “derecho a

expresar lo que siento”, aun ante la descalificacion de su interlocutora.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Su principal impulso es convertirse en el primer miembro de la familia
con titulo profesional; vislumbra una carrera militar en la Fuerza Aérea
del Per( para formarse como piloto. Esta meta se articula a una ética
meritocratica —*“si ellos han podido, ;por qué yo no?”— y al
reconocimiento de becas estatales como Beca 18 o Beca Permanencia,

las cuales percibe como puentes para superar barreras econémicas.

Estrategias de
estudio y
consumo

cultural

Dedica aproximadamente una hora a las tareas cuando las hay; prefiere
trabajar solo en la sala de su casa, libre de distracciones. Practica lectura
voluntaria —menciona la novela Los perros hambrientos— y recurre a
diccionarios o investigacion autodidacta para resolver dudas. Identifica
el acceso a internet como recurso pedagogico critico, no para ocio sino

para profundizar aprendizajes.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Enumera la escasez de materiales impresos y la falta de conectividad
como principales frenos al aprendizaje. Propone intensificar charlas de
orientacién vocacional para que sus compafieros “sepan que no es
necesario empezar con una carrera universitaria” y reconozcan rutas
como la educacion técnica. La reflexion sugiere que la carencia de
informacion, mas que la falta de capacidad explicaria la limitada

continuidad educativa en su comunidad.

Conclusion
interpretativa

Estudiante N°2 encarna un “sujeto proyectivo” —en términos de
Appadurai— que transforma experiencias de carencia en plataforma de
futuro. Su trayecto exhibe: (a) resiliencia ante limitaciones materiales,
(b) apropiacion de roles de liderazgo para modelar su entorno, y (c)

construccién de un imaginario profesional ligado a la movilidad social.
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La interaccion con docentes que practican una pedagogia del
reconocimiento confirma el potencial de la escuela para constituirse en
espacio de esperanza y agencia juvenil, siempre que se acompafie de

recursos tangibles y orientacion sostenida.

Estudiante N°3

Marco y
procedencia
de la
informacion

Este perfil parte de una entrevista semiestructurada realizada en la
institucién rural ““Claudiana Del Aguila de Panduro”, Amazonia
peruana, y describe la experiencia escolar, el entorno sociocultural y las
proyecciones vitales de Estudiante N°3, varén de 16 afios que cursa

cuarto de secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

El estudiante vive con su padre y madre, quienes respaldan sus metas;
destaca la figura paterna como su “mayor motivacion” y menciona a un
tio que lo ayudd a ingresar a una academia de futbol en Quito durante
las vacaciones. La familia cumple un rol de sosten afectivo y logistico,
reforzando su decision de “sacar adelante” a los suyos a través del

estudio y el deporte.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Percibe un ambiente pedagdgico positivo: en Matematica el docente “va
paso a paso”’; en Comunicacion elabora un articulo de opinion sobre la
convivencia comunitaria; en Arte ensaya danzas amazdnicas tras una
fase tedrica; en Ciencia y Tecnologia experimenta sobre electricidad; y
en Educacion Fisica practica gimnasia. La claridad expositiva y la
secuencia didactica favorecen su comprension y alimentan una actitud

de “aprender cosas nuevas”.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Identifica a la profesora Cecilia como agente clave. Méas alla del
curriculo, ella le brinda “consejos de vida” sobre la importancia del
esfuerzo y la constancia, que ¢l asume como guia para “no quedarme
estancado”. Este vinculo ilustra la “pedagogia del cuidado” donde la
relacion maestro-alumno trasciende la instruccion para cultivar

esperanza y sentido de propdsito
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Motivaciones
y estrategias
de
afrontamiento

Dedica aproximadamente dos horas diarias a las tareas, estudiando en
su cuarto, un espacio descrito como silencioso y propicio para la
concentracion. Cuando enfrenta dificultades, practica, aplica los
consejos recibidos y solicita apoyo a comparieros, docentes o0 a su padre.
Ante imprevistos (lluvia, enfermedad), informa a la direccion,

mostrando responsabilidad y habilidades de autocuidado.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Su principal suefio es convertirse en futbolista profesional; como
alternativa, desea estudiar Medicina. Ambas aspiraciones responden a
la busqueda de movilidad social (“no quedarme como agricultor”,
actividad que respeta, pero considera ardua) y al deseo de ayudar a su
familia y “cuidar a los pacientes”. Asi, conjuga un imaginario deportivo

con una vocacion de servicio, articulado a una ética del esfuerzo.

No sefiala problemas graves en casa ni en la escuela, pero sugiere dos

carencias estructurales: la escasez de libros en la biblioteca y la falta de

Limitaciones
estructurales | charlas vocacionales periodicas. Considera que ambos recursos
y demandas | glevarian las aspiraciones profesionales de sus compafieros y
fortalecerian la cultura letrada en la comunidad.
Estudiante N°3 encarna un “sujeto aspiracional” que convierte el apoyo
familiar y la cercania docente en motores de esperanza. Su narrativa
revela:
o Resiliencia prospectiva: reinterpreta la labor agricola
como punto de partida que desea superar, sin desvalorizarla.
o Capital relacional: se apoya en redes familiares, pares y
Conclusion

interpretativa

la profesora Cecilia para sostener sus metas.
o Imaginario de superacion colectiva: concibe el progreso

individual ligado al bienestar familiar y comunitario.

El caso subraya la relevancia de un clima escolar afectivo y de recursos
culturales (biblioteca y orientacion vocacional) para nutrir proyectos de

vida en contextos rurales amazonicos.
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Estudiante N°4

Marco y
procedencia
de la
informacion

El siguiente perfil deriva de una entrevista semiestructurada realizada
en la institucion rural ““Claudiana Del Aguila de Panduro”, en la
Amazonia peruana. El relato reflexiona sobre las experiencias
educativas, familiares y aspiracionales de Estudiante N°4, varén de 16

afios que cursa cuarto afio de secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

El estudiante convive con ambos progenitores y varios hermanos.
Reconoce a su madre, padre y hermanos como la “mayor motivaciéon”
para perseverar en los estudios y aspira a “mejorar su calidad de vida”
una vez sea profesional. No obstante, describe tensiones frecuentes en
el hogar —discusiones por trabajo y provision de alimentos— que le
generan “bajoneo” y dificultan la concentracion escolar. Aun asi, afirma

que luego “se anima otra vez”, lo que revela resiliencia emocional.

Experiencia
escolar y
aprendizajes
significativos

Refiere sentirse “bien, alegre” y nunca ha pensado en cambiar de
colegio. Valora que el docente de Matematica “ensefia paso a paso”
temas variados; en Comunicacion trabajan sobre medio ambiente y han
analizado peliculas alusivas a la contaminacion. En Arte practica danzas
amazonicas y destaca sus progresos en dibujo, sefialando que “lo hago
bien”. Identifica, sin embargo, vacios comprensivos en Comunicacion:
“no me gusta mucho... no entiendo bien”, reflejando una brecha entre

interés y dominio disciplinar.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Menciona a la profesora Verdnica, al profesor Antonio y a la profesora
Cecilia como referentes que lo exhortan a “salir adelante” y a evitar
distracciones. El apoyo se expresa en consejos motivacionales y
disponibilidad para aclarar dudas fuera de clase; reconoce que la
profesora y sus comparfieras lo acogen en sus casas para explicarle
tareas. Este acompanamiento exhibe una “pedagogia del cuidado” que

transciende la instruccién formal y nutre su autoeficacia.

Motivaciones
y estrategias

Dedica entre tres y cuatro horas diarias a tareas, generalmente en la

“salita” de su casa; sin embargo, el ruido familiar a veces lo lleva a
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de
afrontamiento

abandonar el estudio. Frente a dificultades académicas, solicita ayuda a
docentes y comparieras, 1o que muestra capacidad de agencia y uso de
redes horizontales. La lectura extracurricular de una autobiografia

evidencia autonomia cultural y busqueda de modelos de vida.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Su proyecto vital prioriza ingresar a las Fuerzas Armadas: “me gustaria
ser marinero... o policia”. Conecta este anhelo con el deseo de retribuir
a su familia y servir al pais, aunque declara cierto desapego (“mi pais,

9

Pert... no sé exactamente como, pero si”’). Concibe el logro profesional
como via para “mejorar la calidad de vida” familiar, anudando

movilidad social y gratitud filial.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Identifica carencias materiales en la escuela: “pocos libros” en la
biblioteca y necesidad de “nuevos profesores, nuevos cursos” (Historia,
Literatura) para mejorar la ensefianza. Sefiala la ausencia de charlas
vocacionales sisteméaticas —su reciente participacion fue “la primera
vez”—y considera que tales espacios ayudarian a compaiieros que “no

entienden” algunos temas a proyectarse profesionalmente.

Conclusién
interpretativa

Estudiante N°4 encarna un ‘“sujeto de esperanza contenida”: pese a
conflictos familiares y limitaciones materiales, articula un proyecto
militar/policial orientado a la mejora familiar y al servicio nacional. Su
trayectoria subraya: (a) la centralidad del apoyo docente y de pares para
sortear vacios académicos; (b) la resiliencia frente a tensiones
domésticas que amenazan la continuidad escolar; y (c) la urgencia de
recursos pedagogicos (biblioteca, orientacién vocacional) para
transformar motivacion en oportunidad concreta. El caso confirma que
la pedagogia del cuidado, combinada con infraestructura cultural,

potencia la agencia juvenil en contextos rurales amazonicos.

Estudiante N°5

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se basa en una entrevista semiestructurada realizada
el 10 de septiembre en la institucion rural ““Claudiana Del Aguila de

Panduro”, Amazonia peruana. Estudiante N°5 es una joven de 15 afios,
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cursa la secundaria y accedio a relatar su experiencia escolar, familiar y

sus proyecciones de vida.

Experiencia
escolar y
aprendizajes
significativos

Ingres6 al colegio en quinto de primaria; desde entonces valora un
ambiente “maravilloso” con sus pares y destaca las dindmicas de
comprension lectora y competencias promovidas por sus docentes, las

cuales percibe como efectivas y motivadoras.

Entorno
Familiar

Es la menor de varios hermanos; uno de ellos curs6 Enfermeria. La
familia constituye tanto su principal sostén emocional como la raz6n de
su empefio académico: procura “sacar adelante” a sus padres y cuiiados,

quienes, a su vez, la animan a proyectarse como profesional.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

La profesora Cecilia —Comunicacion— emerge como figura clave: en
un momento dificil la escuchd, la contuvo y le asegur6 que “todo iba a
mejorar”’, encarnando una pedagogia del cuidado que trasciende la

instruccion disciplinar.

Motivaciones
y estrategias
de
afrontamiento

Dedica alrededor de una hora diaria a las tareas en la sala de su casa;
cuando los sobrinos interrumpen, pospone la actividad hasta que
duermen. Frente a problemas familiares recurre a la lectura como
refugio —actualmente disfruta La Odisea— vy, ante enfermedades,
informa a la direccion porque teme “atrasarse” respecto de sus

companeros.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Suefia con ser profesora de Arte y, paralelamente, cultivar el canto. Ha
participado en dos charlas vocacionales: una organizada por religiosas
de la parroquia de Indiana y otra reciente en la escuela, espacios que le
permitieron expresar abiertamente sus metas y explorar rutas como
Bellas Artes.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Identifica como carencias principales la escasa dotacion de libros en la
biblioteca, el deterioro del aula y la baja implicacion de algunos padres
en la educacién de sus hijos —factor que, a su juicio, explica
deserciones masculinas—. Propone renovar materiales y fortalecer la

corresponsabilidad familiar.
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Conclusion
interpretativa

Estudiante N°5 personifica un “sujeto resiliente y creativo™: convierte
la lectura en estrategia de autocuidado, encuentra en la arte-educacion
un proyecto de movilidad social y recibe de la escuela un andamiaje
afectivo clave. Su caso subraya la importancia de la pedagogia del
cuidado, la mediacién vocacional y la infraestructura cultural para

robustecer la esperanza juvenil en contextos rurales amazonicos.

Estudiante N°6

Marco y
procedencia
de la
informacién

Este perfil se construye a partir de una entrevista semiestructurada
llevada a cabo en la institucion rural ““Claudiana Del Aguila de
Panduro”, Amazonia peruana. El relato describe la trayectoria escolar,
el entorno sociocultural y las proyecciones vitales de Estudiante N° 6,

joven vardn de 17 afios que cursa el ultimo ciclo de secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Reside con su madre, su padre —campesino de chacra— y un hermano
mayor. Se autodefine como ‘el menor”, responsable de colaborar en las
faenas agricolas, lo que a veces le impide asistir a clase. Pese a la
distancia fisica entre hogar y escuela (una hora de trayecto, cruzando un
rio), destaca la disposicion paterna a respaldar sus estudios superiores:
“mi papa me ha dicho que me va a apoyar en todo”. La familia opera

asi como ancla afectiva y sostén logistico de su proyecto educativo.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

El estudiante senala que “casi no me estoy llevando bien” con la
institucion este afio, principalmente por fricciones con la directora —
ejemplifica la incautacion de su celular sin didlogo previo—; sin
embargo, valora a “maestros que si se esfuerzan” y muestran interés
genuino por el aprendizaje del alumnado. Reconoce déficits formativos
(“no en todas las areas”) que adjudica tanto a practicas docentes como

a su propia necesidad de “estudiar mas”.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Su tutor Freddy emerge como referente clave: escucha sus problemas,
lo orienta fuera del horario de clases y lo motiva a “seguir adelante”.
Este vinculo ejemplifica una “pedagogia del cuidado” que matiza la

conflictividad institucional y refuerza su sentido de autoeficacia.
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Menciona ademas al profesor Paul, encargado de impartir incipientes
sesiones de educacion sexual, aunque lamenta la superficialidad de los

contenidos.

Motivaciones
y estrategias
de
afrontamiento

Dedica alrededor de una hora diaria a tareas en la sala de su casa,
prefiere trabajar solo y recurre esporadicamente a comparieras para
completar trabajos grupales. Cuando el rio crece o debe ayudar en la
chacra, justifica sus ausencias ante el tutor. Reconoce la falta de habitos
lectores autbnomos; solo aborda textos asignados en clase. Para resolver

dudas académicas, busca a su tutor o practica de forma individual.

Aspiraciones
profesionales
y -7
construccion
de horizonte

Desde este afio declara una vocacion artistica: la musica, concretamente
la cumbia, “es lo que mas me llama la atencion” y suefa con convertirse
en cantante. Visualiza como via de acceso la Escuela Superior de Bellas
Artes de lquitos, alentado por la posibilidad de becas para jovenes
rurales. Contempla, como respaldo, formarse luego como docente de
arte, combinacion que le permitiria sostenerse econdémicamente
mientras persigue su carrera musical. La motivacion principal es
retribuir a sus padres y convertirse en “el unico profesional de la

familia”.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Enlista tres obstaculos: (a) distancia geogréfica y riesgos de transporte

fluvial; (b) clima escolar tenso por précticas sancionadoras
(confiscacion de celulares) que desmotivan a él y a otros comparieros;
(c) ausencia de orientacion vocacional sostenida y de una educacién
sexual integral. Sostiene que mayor “interés en las clases” —tanto del
profesorado como del estudiantado— Yy apoyo familiar constante
podrian reducir la desercion que observa en pares sin acompafiamiento

adulto.

Conclusion
interpretativa

Estudiante N°6 encarna un “sujeto de esperanza periférica”: pese a las
barreras de movilidad, necesidades laborales y tensiones institucionales,
articula un proyecto artistico-profesional orientado al ascenso social y

al reconocimiento familiar. Su caso subraya la importancia de:
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o Capital relacional docente para amortiguar experiencias
punitivas y fomentar la agencia juvenil.
o Infraestructura cultural y vocacional (becas artisticas,
charlas permanentes) que traduzca intereses emergentes en
trayectorias factibles.
o Politicas de conectividad y transporte que mitiguen la
desventaja espacial de estudiantes rurales amazonicos.
Por tanto, la pedagogia de la esperanza se visibiliza en la relacion
tutor-alumno y en la proyeccion creativa que, aun en contextos de
precariedad, permite a la juventud imagina(r) futuros posibles méas

alla de la chacray el rio.

Estudiante N°7

Marco y
procedencia
de la
informacion

Este perfil se elabora a partir de una entrevista semiestructurada
realizada en la institucion rural ““Claudiana Del Aguila de Panduro”,
en la Amazonia peruana. La participante, identificada como Estudiante
N°7, es una joven de 16 afios que cursa cuarto afio de secundaria. El
objetivo es caracterizar su trayectoria escolar, su entorno sociocultural

y sus proyectos de vida desde una perspectiva etnogréafica.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

La estudiante vive con sus padres, a quienes reconoce como su ‘“mayor
motivaciéon” porque la orientan “todos los dias” para que continue
estudiando. Cuenta con respaldo emocional y autorizacién para
proseguir estudios superiores, aungue preveé trabajar para costear parte
de su formacidn, lo que denota sentido de responsabilidad y agencia

econémica temprana.

Experiencia
escolar y
aprendizajes
significativos

Refiere sentirse “alegre” con compaferos y docentes, con quienes
comparte recursos cuando dispone de ellos. Percibe el método de
ensefianza como adecuado; ejemplifica aprendizajes de Ciencia y

Tecnologia (flora y fauna amazonica), Matematica (raiz cuadrada) y
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Arte (danza). Evaltia positivamente su propio progreso: “si estoy

aprendiendo”.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Destaca a la profesora Verénica (Tecnologia y tutoria) como modelo
por su “carifio y amor” hacia el estudiantado. Cuando la directora nego
un permiso por urgencia familiar, esta docente intercedio, demostrando
un acompafiamiento que trasciende la instruccion y encarna la
“pedagogia del cuidado”. La joven identifica tales gestos como factores

clave de contencion emocional.

Motivaciones
y estrategias
de
afrontamiento

Dedica dos horas diarias al estudio en la sala de su casa; primero realiza
tareas y luego practica canto. Trabaja de forma autébnoma y recurre a la
lectura como actividad extracurricular (leyd Los cachorros de Vargas
Llosa y consulta periddicos). Ante problemas académicos o
inasistencias, informa a la direccion, aunque experimenta frustracion
cuando se le niega permiso. Un conflicto menor con un compafiero —
derram6 su agua— la entristecid, pero no percibe obstaculos

estructurales graves para continuar sus estudios.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Declara la mtsica como vocacion principal: “quiero ser cantante porque
tengo talento para el canto”. Explora también la Enfermeria como
segunda opcién. Ha participado en charlas vocacionales y conoce la
oferta de la Escuela de Bellas Artes, percibiendo las becas como puente
de acceso. Su horizonte profesional se funda en la autoexigencia y el

deseo de retribuir a sus padres.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Sefiala carencias de infraestructura: tablones sueltos y deterioro general
del aula que “impiden estudiar bien”. Sugiere charlas motivacionales
donde docentes compartan sus experiencias para alentar a sus pares,
reforzando la idea de que la autoidentificacién con historias de éxito

fomenta la perseverancia estudiantil.

Conclusion
interpretativa

Estudiante N°7 encarna un “sujeto creativo y proyectivo” que combina
respaldo familiar, autogestion y apoyo docente para sostener un

proyecto artistico—profesional. Su caso ilustra:
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e Capital afectivo: la relacién con la profesora Veronica funciona
como anclaje emocional que contrarresta practicas institucionales
rigidas.
e Autonomia cultural: lectura voluntaria y practica musical
refuerzan la construccion de un habitus artistico en contexto rural.
e Demandas infraestructurales: la mejora fisica del plantel y
espacios de orientacion vocacional emergen como condiciones
necesarias para transformar motivacion en oportunidad tangible.
En suma, la pedagogia del cuidado y el reconocimiento del talento
juvenil se configuran como vectores decisivos para ampliar horizontes

de posibilidad en estudiantes rurales amazénicas.

Estudiante N°8

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se construye a partir de una entrevista
semiestructurada realizada el 11 de septiembre en la institucion rural
“““Claudiana Del Aguila de Panduro”., ubicada en la Amazonia peruana.
El objetivo es describir, desde una dptica etnografica, la trayectoria
escolar, el entorno sociocultural y los proyectos vitales de Estudiante

N°8, joven de 15 afios que cursa cuarto de secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Proviene de una familia numerosa de bajos recursos: convive con ambos
padres y es la tercera de seis hermanos. Su padre sélo culminé quinto
de primaria porque debi0 trabajar para sostener a sus hermanas; este
antecedente se resignifica en la estudiante como motor de superacion:
“mis padres son mi mayor motivacion, ninguno pudo estudiar y yo
quiero aprovechar la oportunidad”.

Durante dos meses de 2024 asumid el cuidado del hogar y de dos
hermanos menores mientras los padres laboraban fuera, experiencia que
tensiond su tiempo escolar, pero reafirmd su resiliencia y autonomia

domeéstica.
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Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Describe un clima de aula solidario: la relacién con sus compafieros —
“somos como una familia”— y la estrategia docente de avanzar “lento
pero juntos” para que nadie quede atrds evidencian una préctica

inclusiva que atiende ritmos diversos de aprendizaje.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

La profesora Cecilia (Comunicacion) emerge como referente afectivo-
académico. Ha acompafado al grupo desde primaria, ofrece escucha
activa ante problemas personales y funge de modelo al combinar
maternidad soltera y ascenso profesional (tercera escala magisterial). Su
intervencion resultd decisiva cuando la estudiante se vio sobrecargada
por las labores del hogar, recordandole que la situacion “pasaria” y que

no debia abandonar la escuela.

Motivaciones
y estrategias
de
afrontamiento

Dedica unas dos horas diarias a las tareas, alternando entre la mesa
familiar y una pequefia mesita en su habitacion, espacios que adecua
segun niveles de ruido. Cuando los contenidos no le quedan claros,
pregunta, investiga por cuenta propia y comparte lo aprendido con
hermanos y compaiieras; ejemplifica asi una “agencia investigativa”

mas alla del curriculo formal.

Aspiraciones
profesionales
y -7
construccion
de horizonte

Su vocacion mas reciente es Guia de Turismo, opcién que enlaza su
gusto por los numeros, el inglés y el cielo estrellado que explora en El
atlas del cielo. Anhela también dominar el inglés y no descarta la
La

independencia econémica y emancipacion de los estereotipos de género

docencia. estudiante vincula la profesionalizacion con

que observa —y padece— en su entorno.

Aunque valora la calidad docente actual, subraya la precariedad

infraestructural (pisos dafiados que suponen riesgo fisico) y la escasez

Limitaciones

estructurales | de charlas vocacionales previas; considera que una tutoria

y demandas | comprometida y el respaldo familiar constante son claves para que sus
pares eviten la desercion.

Conclusion Estudiante N°8 encarna un “sujeto aspiracional y critico de género”:

interpretativa

169




e Capital relacional-afectivo: articula apoyo familiar y el

acompafiamiento de la profesora Cecilia para sostener la

continuidad educativa.

e Resiliencia y cuidado comunitario: asume responsabilidades

domeésticas sin abandonar el estudio y moviliza al colectivo para

prevenir la desercion de un compafiero.

e Conciencia de inequidades: enfrenta y desafia prejuicios

sexistas, reafirmando su autovalia academica.

e Proyeccion profesional-territorial: elige el turismo como via

para revalorizar su entorno amazonico y acceder a becas estatales.
El caso muestra cémo la pedagogia del cuidado, combinada con
estrategias inclusivas y referentes femeninos empoderados, nutre la
esperanza juvenil y la agencia transformadora en contextos rurales

amazonicos.

Estudiante N°9

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se basa en una entrevista etnogréfica de caracter
semiestructurado realizada en 2025 en la institucion educativa rural
“Claudiana Del Aguila de Panduro”, ubicada en la Amazonia peruana.
La conversacion —transcrita integramente y citada a lo largo del texto—
tuvo como proposito explorar la experiencia escolar, las motivaciones
y las aspiraciones de un estudiante de quinto de secundaria. La
perspectiva analitica se inscribe en la antropologia de la educacion,
atendiendo al entrecruce entre agencia juvenil y condicionamientos

estructurales.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Estudiante N°9 vive con su madre y cinco hermanas; el padre no es
mencionado, lo que sugiere una jefatura femenina del hogar. La madre
constituye el principal sostén emocional y motivacional: “Mi mama...
quiero sacarla adelante”. Ademas, existe un cufiado residente en Iquitos

que le brinda apoyo técnico y laboral (ensefianza de soldadura) y se
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proyecta como futuro anfitrion cuando el estudiante migre para
continuar estudios. Este entramado refleja un capital social familiar
basado en la solidaridad intrafamiliar y en vinculos de afinidad que

amplian las oportunidades fuera de la comunidad.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

El estudiante asiste “todos los dias”, mantiene relaciones “todo bien”
con docentes y compafieros y valora el aprendizaje como algo util en la
vida cotidiana: “Cuando tengo que hacer cuentas uso lo que aprendi en
Matematica”. Reconoce avances en comprension lectora (“Estamos
aprendiendo a leer bien”). La escuela opera, por tanto, como espacio de
socializacion positiva y como fuente de competencias instrumentales

aplicables fuera del aula.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

La profesora Cecilia emerge como referente central. No solo “es una
buena maestra”, sino que acogio al estudiante “casi un afio” cuando la
madre viajo. Este gesto de cuidado amplia la nocién de “pedagogia de
la esperanza” (Freire) al plano doméstico, convirtiendo a la docente en
agente de contencion y proyeccion. Sus mensajes (“Que siga adelante,
que tengo que cumplir mis metas”) articulan confianza y horizonte,
claves para sostener trayectorias educativas en contextos de

precariedad.

Estrategias de
estudio

El estudiante dedica “a veces dos horas™ diarias a las tareas, trabaja solo
en la sala de su casa y formula preguntas en clase cuando no entiende
(“Cuando La

acompafiamiento académico externo se compensa parcialmente con

no entiendo algo, pregunto”). ausencia de
autogestion y participacion en el aula. Entre sus demandas destaca el
acceso a internet, libros y computadoras para potenciar la basqueda de
informacién, lo cual da cuenta de una estrategia aspiracional de

ampliacion de recursos.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Estudiante N°9 proyecta una doble via técnico-ocupacional: barberia
(ingreso rapido) y soldadura (profesién de mayor especializacion), plan

que vincula con institutos como SENATI y la posibilidad de empleo en
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barcos. Aspira a “salir, conocer nuevos lugares”, revelando una
imaginacion geografica que trasciende la comunidad rural. Su
motivacion ultima es “sacar adelante” a la madre, lo que enlaza proyecto

personal y obligacion filial.

Limitaciones
estructurales
y demandas

La escuela carece de conectividad, bibliografia y equipamiento
informatico; la direccion ejerce control disciplinario que genera temor
de expulsion en algunos pares (percepcion referida por el estudiante).
Estas carencias tecnoldgicas y la inestabilidad institucional se afiaden a
la precariedad econdmica del hogar, configurando brechas estructurales
que pueden obstaculizar la continuidad educativa y la concrecion de

trayectorias técnicas.

Conclusién
interpretativa

El caso de Estudiante N°9 ilustra la tension entre esperanza pedagdgica
y desigualdad estructural. La agencia juvenil se sostiene en un
entramado de apoyos femeninos (madre, docente, hermanas) que
compensa la fragilidad material. La escuela funciona simultaneamente
como espacio de aprendizaje significativo y como plataforma de
aspiraciones, aunque su potencial se ve limitado por la falta de recursos
tecnoldgicos y una gobernanza escolar percibida como punitiva. Las
estrategias autodirigidas de estudio y la articulacion de oficios técnicos
constituyen rutas plausibles de movilidad social; sin embargo, su
realizacion dependerd de la capacidad institucional (becas,
infraestructura) para convertir la esperanza en oportunidad tangible.

En sintesis, Estudiante N°9 encarna un proyecto de vida que combina
responsabilidad familiar, vocacion técnica y deseo de movilidad
geografica, sustentado por relaciones de cuidado y una pedagogia
afectiva, pero expuesto a limitaciones estructurales que exigen politicas

educativas y sociales mas inclusivas.

Estudiante N°10

Marco y
procedencia

Este perfil se sustenta en una entrevista etnogréafica semiestructurada

realizada en 2025 en el Colegio “Claudiana Del Aguila de Panduro”,
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de la
informacion

situado en la ribera amazonica del rio Marafion (Loreto, Per(). La

conversacion, registrada y transcrita integramente, explora
motivaciones, trayectorias escolares y aspiraciones de una estudiante de
tercer afio de secundaria. El andlisis adopta la perspectiva de la
antropologia de la educacion y de la “pedagogia de la esperanza”
propuesta por Freire, atendiendo a la articulacion entre agencia juvenil

y condicionamientos estructurales.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Estudiante N°10 es la hija mayor (15 afios) en un hogar nuclear con
varios hermanos menores. El padre realiza trabajos eventuales de tala y
venta de madera, sin ingreso fijo; la madre asume la gestion doméstica
y respalda la educacion de la hija (“mis papds me van a apoyar en la
universidad”). La motivacion de la joven es “sacarles de aqui y ayudar
a mis hermanitos”, revelando un capital moral y afectivo que se traduce

en responsabilidad filial y resiliencia frente a la precariedad econémica.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

La estudiante reporta un afio “muy bien, excelente” con maestros Yy
comparieros, aunque sefiala la rigidez de la directora como foco de
tension disciplinaria. Valora el “reforzamiento” que los docentes
brindan a pares con dificultades y destaca la utilidad practica de los
contenidos: apoya a sus padres en las cuentas y mejora su expresion oral
gracias a la escuela. Estas narrativas evidencian una apropiacion

instrumental y relacional del saber escolar.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

La profesora Elva Cecilia (Comunicacion) emerge como referente:
“para mi es como una segunda madre”. Su acompafiamiento excede lo
académico al ofrecer contencion y aliento permanente, rasgos que
encarnan la “pedagogia de la esperanza” freiriana: educar es también
habilitar horizontes. En contraste, la directora estricta simboliza la
dimension disciplinaria de la institucion, generando ambivalencia en la

percepcion de autoridad.

Estrategias de
estudio

Dedica “dos horas” diarias a tareas, que realiza en la cocina por

comodidad climéatica. Practica la busqueda de apoyo sistematico:
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consulta a madre y docentes cuando surgen dudas y recibe ayuda de
comparieros en ausencias ocasionales. Autonomia lectora: lee Don
Quijote de la Mancha por iniciativa propia, sefial de capital cultural en

construccioén.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Formula un proyecto bifronte: guia de turismo y, en segunda instancia,
docente de Matematica. Visualiza becas estatales (Beca 18) y la UNAP
como rutas de acceso a la educacién superior, apoyada en el capital
informativo provisto por el maestro Paul. Su horizonte combina
independencia econdmica (“no quiero depender de un esposo”) y deseo
de “viajar y conocer otras culturas”, lo que refleja una imaginacion

geografica que desborda el enclave riberefio.

Limitaciones
estructurales
y demandas

La escuela carece de computadoras e internet, recursos imprescindibles
para investigacion y competencias digitales. La condicion rural y la
economia familiar restringen el acceso a materiales; la figura directiva
genera temor de sanciones (caso del primo Claudio). Estas carencias y
I6gicas disciplinarias configuran brechas estructurales que pueden
desalentar trayectorias, especialmente de estudiantes con menor capital

académico.

Conclusion
interpretativa

Estudiante N°10 encarna una agencia juvenil marcada por el entrecruce
de responsabilidad familiar y aspiracion de movilidad social. Su capital
de apoyo se nutre de la familia y de la profesora referente, quienes
sostienen una pedagogia afectiva que contrarresta la precariedad
material. Lee, se autogestiona y proyecta estudios superiores como via
de emancipacion y de reciprocidad familiar. Sin embargo, la ausencia
de infraestructura tecnoldgica y la rigidez institucional representan
nudos criticos que requieren politicas de conectividad, orientacién
vocacional y formacién docente en enfoque socioemocional. Convertir
su esperanza en oportunidad concreta dependera de la capacidad del
sistema educativo para ofrecer recursos y rutas efectivas de transicion a

la educacion superior y al empleo digno.
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Estudiante N°11

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se elabora a partir de una entrevista etnogréafica
semiestructurada aplicada en mayo de 2025 en la institucion rural
“Claudiana Del Aguila de Panduro”. (rio Marafion, Loreto, Per(). La
conversacion —grabada, transcrita y analizada con enfoque de
antropologia de la educacion— indaga en las experiencias escolares, los
apoyos familiares y las aspiraciones de una estudiante de quinto de

secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Estudiante N°11 vive con su tia materna debido al fallecimiento de la
madre; el padre reside en Iquitos y sus hermanas en Lima, donde planea
reunirse tras culminar el colegio. La figura de la tia provee alojamiento
y acompafiamiento académico ocasional (“si no entiendo algo, le
pregunto”), aunque el capital economico del hogar es limitado y las
responsabilidades parentales estan fragmentadas. La motivacion

declarada es “apoyar a mi familia... ser la inica con carrera”, lo que

expresa un capital moral de reciprocidad filial.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Se percibe “bien con todos” los compaieros, aun cuando el aula es
mayoritariamente masculina (solo dos mujeres), situacion que genera
episodios de molestia, pero no de exclusion. Valora las actividades
docentes “para estudiar y dedicarnos”, reconoce aprendizajes parciales
y reflexiona autocriticamente sobre su propia implicacion (“yo de
repente no pongo de mi parte”). La escuela se configura como espacio
de socializacion y como campo de autoevaluacion de su compromiso

académico.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Cita a las profesoras Cecilia y Verdnica como referentes: “son personas
buenas, siempre nos estan incentivando”. Ambas encarnan la
“pedagogia de la esperanza” combinar exigencia y cuidado, ofreciendo
modelos profesionales femeninos que contrarrestan la escasez de
mujeres en el aula y refuerzan la confianza de la estudiante para

proyectarse en espacios de decision y servicio.
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Estrategias de
estudio

Dedica de una a dos horas diarias a las tareas, que realiza en la sala del
hogar, ambiente percibido como tranquilo. Practica la busqueda de
ayuda puntual con su tiay con el profesorado cuando surgen dudas, pero
no dispone de acompafiamiento sistematico ni de recursos digitales, lo
que limita el desarrollo de habilidades de investigacion y autonomia

tecnoldgica.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Manifiesta dos proyectos: enfermeria y aeromoza. Ambos articulan la
vocacion de cuidado y el deseo de movilidad geografica (“en Lima hay
mas oportunidades™). La opcion de enfermeria encaja con la 16gica de
servicio comunitario y la aeromoza con la bisqueda de experiencias
interculturales y autonomia econdmica. ldentifica la ciudad capital
como nodo de oportunidades y confia en el apoyo de sus hermanas para

concretar estudios superiores.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Denuncia la ausencia de computadoras y clases de computo, asi como
la falta de implementos para educacioén fisica (“solo con una pelota”).
Estas carencias, sumadas a la precariedad econdmica familiar y a la
lejania de referentes parentales, configuran brechas estructurales que
pueden obstaculizar su continuidad educativa y la adquisicion de

competencias digitales clave para las carreras anheladas.

Conclusion
interpretativa

Estudiante N°11 conjuga una agencia resiliente sustentada en el apoyo
afectivo de la tia y en la inspiracion docente, con una proyeccién
profesional orientada al cuidado y a la movilidad social. Sin embargo,
la falta de infraestructura tecnoldgica, la fragilidad econdémica y la
ausencia materna constituyen desafios significativos. La escuela,
aunque provee acompafiamiento emocional, requiere fortalecer recursos
digitales y orientacion vocacional para transformar la esperanza en
oportunidad efectiva. El caso evidencia la necesidad de politicas que
refuercen el capital tecnoldgico y socioemocional de las adolescentes

rurales, a fin de que sus proyectos de vida trasciendan las limitaciones
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estructurales y contribuyan a la equidad de género y territorial en el

acceso a la educacion superior.

Estudiante N°12

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil surge de una entrevista etnografica semiestructurada
realizada en mayo de 2025 en la institucion rural “Claudiana Del
Aguila de Panduro”, ubicada en la cuenca del rio Marafion (Loreto,
Per(). El didlogo —grabado, transcrito y analizado bajo la perspectiva
de la antropologia de la educacion y la pedagogia de la esperanza—
indaga en la biografia escolar, los capitales de apoyo y las

proyecciones de un estudiante varén de quinto de secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Estudiante N°12 (16 afios) vive en la comunidad fluvial Ramon Castilla,
a unos diez minutos en bote del colegio. Es el menor de seis hermanos;
tres de ellos culminaron solo educacion primaria y ya tienen familia
propia, situacion que el entrevistado identifica como ejemplo a superar.
El padre y la madre trabajan en la chacra y expresan respaldo moral y
econdémico para sus estudios: “Mis papas me apoyan”. Su motivacion
fundamental es “por mi familia”, lo que configura un capital afectivo-

moral que articula obligacion filial con deseo de movilidad social.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Lleg6 al centro educativo en segundo afio de secundaria; esa
incorporacion tardia dificulta vinculos con varios compaieros (“no los
conozco bien”). Aun asi, declara aprender “muchas cosas diferentes” y
valora metodologias pausadas en Matematica y CTA, mientras que en
Comunicacién se siente frustrado por el ritmo acelerado de la docente.
La escuela opera para él como espacio de adquisicidon instrumental
(célculo, vocabulario en inglés) y de socializacion normativa, aunque

marcado por tensiones interpersonales.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

El profesor Sugar (Arte) constituye su principal referente: “lo admiro
mucho”, porque “me da animos”; asimismo destaca al profesor Paul
(inglés) por ampliar su léxico. Estas interacciones ejemplifican la

“pedagogia de la esperanza” freiriana, donde la relacion educativa
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combina exigencia con reconocimiento y refuerza la autoeficacia
académica. En contraposicion, la directora es percibida como punitiva:
grita, amenaza con expulsar y mina la autoestima estudiantil, generando

un clima de temor que desdibuja el potencial emancipador de la escuela.

Estrategias de
estudio

Dedica entre una y una hora y media diarias a las tareas, que realiza en
la sala del hogar cuando los sobrinos no interrumpen. No cuenta con
apoyo familiar directo, aunque recurre a docentes y comparieros para
aclarar dudas. Practica la estrategia de la aclaracion inmediata: “Trato
de entender y le pido al profesor que explique mas”. La carencia de
recursos digitales y de libros propios limita el desarrollo de autonomia
investigativa, mientras que la lectura extracurricular esta ausente (“No

estoy leyendo nada ahora”).

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Proyecta una doble vocacion: Policia Nacional o Medicina. Reconoce
los costos de ambas rutas y la posibilidad de becas (“hay muchas
oportunidades... existen becas universitarias”). Su decision esta
anclada en “hacer la diferencia” respecto de sus hermanos y “devolver”
el esfuerzo familiar, revelando una imaginacion de movilidad vertical

gue combina servicio publico, prestigio y estabilidad econdémica.

Limitaciones
estructurales
y demandas

La inestabilidad del nivel del rio obstaculiza su asistencia: cuando el
caudal baja, el bote queda varado y provoca ausencias involuntarias. A
ello se suman la distancia fisica, la falta de ayuda académica en casa, la
escasez de docentes comprometidos en afios previos y la autoridad
escolar autoritaria, factores que configuran brechas estructurales y
emocionales que ponen en riesgo la permanencia y el rendimiento.
Solicita més motivacion, docentes actuales “interesados en ensefiar” y

mayor oferta de formacion vocacional continua.

Conclusion
interpretativa

Estudiante N°12 encarna una agencia resiliente y proyectiva: pese a
limitaciones geograficas, econdémicas y disciplinarias, sostiene metas
profesionales ambiciosas y busca diferenciarse del destino educativo de

sus hermanos. El apoyo moral de sus padres y el acompafiamiento
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significativo de algunos docentes alimentan su esperanza, mientras que
las barreras de transporte, recursos pedagdgicos y clima institucional
ponen a prueba su trayectoria. Convertir esa esperanza en oportunidad
concreta exigira politicas de conectividad fluvial (transporte escolar),
fortalecimiento socioemocional y presencia de docentes con enfoque
humanista que, como el profesor Sugar, reactiven la pedagogia de la

esperanza en contextos de vulnerabilidad amazénica.

Estudiante N°13

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se fundamenta en una entrevista etnogréfica
semiestructurada realizada en 2024 en la I. E. rural “Claudiana Del
Aguila de Panduro”. (cuenca del rio Marafi6n, Loreto, Perd). La
conversacion —grabada, transcrita y analizada desde la antropologia de
la educacion y la “pedagogia de la esperanza”— aborda experiencias
escolares, apoyos y proyecciones de un estudiante varon de quinto de

secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Estudiante N°13 (18 afios) vive con su pareja de 19 afios y su hijo de un
afio. Mantiene ademas una red de sostén parental: padres y hermanos
aportan consejo y respaldo emocional (“me siguen apoyando hasta
ahora”). Su familia extensa se dedica a trabajos agricolas estacionales,
mientras €l posee una pequefia chacra y cultiva para el autoconsumo y
la venta. Este entramado configura un capital sociofamiliar mixto:
apoyo moral constante y recursos materiales limitados, complementado
por la ayuda cotidiana de su pareja, quien termind la secundaria y

colabora con las tareas.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Se declara a gusto con docentes y comparieros y asiste con regularidad,
salvo ausencias vinculadas a obligaciones familiares (vacunas, posta
médica del hijo). Valora la disposicion docente a “volver a explicar”
contenidos y rescata el uso practico de Matematica en la vida diaria
(célculo de gastos agricolas y domeésticos). La escuela funciona asi
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como espacio de refuerzo instrumental y de legitimacién de su identidad

como joven padre-estudiante.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

La profesora Cecilia emerge como referente central: brind6 contencion
cuando conocid su paternidad y lo exhorté a culminar la secundaria
(“tener un hijo no es el fin””). También menciona a la tutora Verdénica y
al profesor Paul, quienes reforzaron su orientacioén vocacional. Estas
figuras encarnan la “pedagogia de la esperanza” al transformar una
situacion potencialmente excluyente (paternidad adolescente) en motor
de continuidad educativa. En contraste, la directora es percibida como

punitiva y humillante, lo que erosiona la autoestima del alumnado.

Estrategias de
estudio

Dedica cerca de una hora diaria a las tareas, que realiza en la sala para
evitar el calor de su habitacion. Cuando surgen dudas, recurre de
inmediato a los docentes 0 a su pareja; en clase practica la estrategia de
interrogacion activa (“pregunto a los profesores”). La falta de lectura
extracurricular evidencia limitaciones de acceso a materiales, y

demanda una biblioteca mejor dotada.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Proyecta convertirse en barbero, oficio que considera rentable y
conciliable con sus responsabilidades familiares; contempla generar
ingresos para costear estudios posteriores y “darle todo lo que yo no
tuve” a su hijo. Su horizonte combina movilidad ocupacional rapida
(autoempleo en peluqueria) y mejora progresiva de capital educativo,

anclado en la ética de proveer bienestar a la nueva generacion.

Limitaciones
estructurales
y demandas

Los principales obstaculos identificados son:
e Precariedad econdmica que afecta a muchos pares (falta de
atiles, ropa escolar).
e Verglienza asociada a repitencia que deriva en desercion.
e Ausencia de biblioteca y recursos pedagdgicos.
e Un liderazgo escolar autoritario que menoscaba la dignidad
estudiantil. Estas brechas estructurales y simbolicas amenazan la
retencion y la calidad del aprendizaje.
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Conclusion
interpretativa

Estudiante N°13 encarna una agencia resiliente que reconfigura la
paternidad adolescente de obstaculo a motor de superacion. Su capital
de apoyo combina la solidaridad familiar extendida, la alianza con su
pareja y el acompafiamiento docente, factores que sostienen la
esperanza frente a carencias materiales y tensiones institucionales. Para
que su proyecto vital —barberia como plataforma de movilidad
socioecondémica y cuidado intergeneracional- se concrete, resultan
claves politicas de soporte a estudiantes-padres (guarderia, becas de
oficios) y una gestion escolar que reemplace la disciplina punitiva por
una pedagogia humanista. Asi, la trayectoria de Estudiante N°13
subraya la urgencia de un enfoque educativo que reconozca la
diversidad de biografias juveniles y amplie las rutas de inclusion en

contextos rurales amazonicos.

Estudiante N°14

Marco y
procedencia
de la
informacion

El presente perfil se construye a partir de una entrevista etnogréafica
semiestructurada realizada el 12 de septiembre de 2024 en la I. E. rural
“Claudiana Del Aguila de Panduro™, situada a orillas del rio Marafion
(Loreto, Peru). El dialogo —grabado, transcrito y analizado desde la
antropologia de la educacion y la “pedagogia de la esperanza” de
Freire— aborda trayectoria escolar, apoyos y aspiraciones de un

estudiante vardn de 16 afios que cursa el cuarto afio de secundaria.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Vive con sus padres y dos hermanos (uno mayor y uno menor). El hogar
se dedica principalmente a la chacra; ambos progenitores brindan
respaldo emocional y proyectan apoyo econémico para los estudios
posteriores: “ellos me apoyan... me van a seguir ayudando”

. Ademas, cuenta con familiares y vivienda en lquitos, lo que amplia su
capital social mas alla de la comunidad riberefia y facilita futuros

desplazamientos educativos.

Experiencia
escolary

Manifiesta asistencia constante —“Dificilmente falto”— Yy relaciones

cordiales con docentes y compafieros. Valora las clases de
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aprendizajes
significativos

Comunicacién (exposiciones, lectura), Arte (danzas) y Ciencia &
Tecnologia (inglés). Percibe que “esta aprendiendo” con métodos
adecuados. Aunque todavia aplica poco lo aprendido en la vida diaria,
reconoce un proceso gradual de apropiacion de conocimientos (“Me

sirve para tener mas conocimientos”)

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

Identifica al profesor Antonio como referente moral y académico, y a la
profesora Verdnica como guia vocacional. Ambos ejercen una
“pedagogia de la esperanza” al ofrecer consejos, orientacion profesional
y reconocimiento de potencial. La direccion escolar, por su parte,
muestra flexibilidad al aceptar justificativos cuando las crecidas del rio

impiden la asistencia, gesto que refuerza la inclusion.

Estrategias de
estudio

Dedica aproximadamente una hora diaria a las tareas, que realiza en la
sala para evitar el calor del cuarto. Cuenta con ayuda eventual de madre,
padre y un profesor de su comunidad cuando surgen dudas. Esta
estrategia de apoyo mixto (familiar—comunitario) compensa la ausencia

de recursos tecnoldgicos y bibliograficos.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Desde nifio desea ser docente de Comunicacion y planea estudiar en la
Universidad Nacional de la Amazonia Peruana (UNAP) en lquitos.
Conoce las opciones de Beca 18 y Beca Permanencia y confia en
cumplir los requisitos académicos (“solo necesitas promedio 14”). Su
horizonte combina vocacion pedagogica y anhelo de movilidad social:

“Quiero ayudar a mi familia, sacarlos adelante”

Limitaciones
estructurales
y demandas

Los principales obstaculos identificados son:
e Geograficas: Viaja desde la comunidad Bondi—cruza el
Amazonas en bote y camina 25 minutos—Io que en época de lluvias
dificulta la asistencia regular.
e Infraestructura educativa: La escuela carece de internet,
computadoras y biblioteca, recursos que él considera necesarios

para mejorar la motivacién y la investigacion.
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e Motivacionales: Percibe que algunos compafieros desertan
porque “‘sus padres no los obligan a venir” y por falta de aliento
necesidad de fortalecimiento

docente evidenciando la

socioemocional escolar y familiar.

Conclusién
interpretativa

Estudiante N°14 encarna una agencia perseverante sustentada en el
apoyo familiar, la guia docente y una vocacion clara por la ensefianza.
Las dificultades geograficas y la precariedad de recursos tecnolégicos
representan desafios estructurales, pero su capital social (familia en
Iquitos, profesor comunitario), la orientacion a becas y la pedagogia de
la esperanza ejercida por sus maestros configuran rutas plausibles de
continuidad educativa. Convertir este proyecto en realidad exigira
politicas de transporte escolar fluvial, conectividad digital y programas
de mentoria que afiancen el compromiso docente y parental en

contextos rurales amazénicos.

Estudiante N°15

Marco y
procedencia
de la
informacion

El perfil se basa en una entrevista etnografica semiestructurada aplicada
en septiembre de 2024 en la institucion rural “Claudiana Del Aguila de
Panduro”. (cuenca del rio Marafion, Loreto, Peru). La conversacion —
grabada, transcrita y analizada desde la antropologia de la educacion y
la “pedagogia de la esperanza”— explora trayectorias escolares, capitales
de apoyo y proyecciones vitales de una estudiante mujer de tercer afio

de secundaria y 15 afios de edad.

Entorno
familiar y
capital de

apoyo

Estudiante N°15 vive con su madre —quien asume la jefatura doméstica
y la motiva a continuar estudios— y varias hermanas menores; ademas
mantiene vinculos con hermanos mayores que residen fuera de la
comunidad y con una tia (Cecilia) y tios docentes que proveen guia
académica. La ausencia del desayuno (“mi mama estd ocupada y no
puede hacer”) ilustra la carga laboral materna y la precariedad

alimentaria ocasional, pero también la confianza filial (“llegando voy a
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comer bien”). El soporte afectivo de la madre, los hermanos migrantes
y la red extendida de educadores conforman un capital social

intergeneracional que compensa la limitacién econdémica.

Experiencia
escolary
aprendizajes
significativos

Relata una experiencia escolar “bien, con todos” y valora la motivacion
docente para contrarrestar la desidia estudiantil. Observa que algunos
compaieros “pintan en la pared” y no atienden, mientras ella afirma
aprender y “poner empefio”. La escuela opera como espacio de
socializacion positiva y de internalizacion de la importancia del estudio,

aunque el clima no es homogéneo entre pares.

Figuras
docentes y
pedagogia de
la esperanza

La profesora Cecilia destaca como referente moral y académico: le
brinda consejos sobre “no irse por mal camino”, ejerciendo una
pedagogia que combina cuidado y horizonte emancipador. Asimismo,
la entrevistadora (antropdloga) y el maestro Paul amplian su universo
vocacional, presentandole rutas profesionales y becas (Beca 18,
Permanencia, COAR). Este acompafiamiento encarna la “pedagogia de
la esperanza” al legitimar sus aspiraciones mas alla de las

determinaciones rurales.

Estrategias de
estudio

Dedica “minimo dos horas o mas” al dia a estudiar, generalmente en la
sala; negocia silencio con sus hermanitas para concentrarse. Realiza las
tareas de forma autonoma y solo colabora en trabajos grupales
obligatorios. Practica lectura extracurricular centrada en la Biblia, lo
que evidencia una estrategia de autoformacion religiosa que fortalece la

resiliencia emocional.

Aspiraciones
profesionales
y -,
construccion
de horizonte

Su proyecto inmediato es ser técnica en enfermeria, inspirado en el
cuidado al préjimo; a mediano plazo se declara atraida por la
antropologia, motivada por el ejemplo del maestro Paul y un primo que

99 13

cursa la carrera. Desea “viajar”, “conocer otras partes del mundo” y
“comprar cosas sin pedir a mis padres”, articulando independencia
econdmica y movilidad geogréafica. Identifica las becas estatales como

via para concretar estudios superiores.
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Limitaciones
estructurales
y demandas

Los principales obstaculos identificados son:
e Recursos pedagdgicos: carencia de libros y materiales en la
biblioteca escolar (“nos faltan muchas cosas”).
e Clima institucional: temor de comparieros a la directora, caso de
su primo Claudio que deserto ante la amenaza de expulsion.
e Condiciones socioeconOmicas: escasez alimentaria y carga
doméstica materna.
e Estas brechas estructurales y simbolicas pueden mermar la
motivacion y la continuidad educativa, especialmente para las

estudiantes mujeres que asumen tareas de cuidado.

Conclusién
interpretativa

La estudiante N°15 encarna una agencia esperanzada y auténoma:
sostiene rutinas de estudio, proyecta carreras de servicio y se apropia de
referentes profesionales que amplian su horizonte méas alla de la
comunidad riberefa. El capital afectivo de la madre y la red docente —
en particular la profesora Cecilia— reactivan la pedagogia de la
esperanza frente a la precariedad material y la disciplina punitiva
institucional. Para convertir sus aspiraciones en oportunidad tangible se
requieren politicas de dotacion bibliografica, orientacién vocacional
con enfoque de género y gestion escolar humanista que asegure un

clima inclusivo y motivador.
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08: Fotografias

Docente-Investigador y sus alumnos
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Alumnos del 4.° y 5.° de secundaria
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